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This study was conducted to examine teachers’ perceptions of learners’ 

gender roles in co-educational rural elementary schools in Qazvin Province. 

The research used a qualitative approach and a descriptive 

phenomenological method. The research field included all male and female 

elementary school teachers in Qazvin Province, from whom a purposive 

sample was selected based on predetermined criteria. After selecting the 

sample, semi-structured interviews were conducted with 20 teachers, and the 

data were analyzed using Colaizzi’s method. Ultimately, four core concepts 

emerged: reproduction of gendered order in instructional interactions; boys’ 

gendered agency in learning; reflection of gender differences in learners’ 

abilities; and reproduction of gender roles in educational and occupational 

choices. The results indicate that teachers, consciously or unconsciously, are 

influenced by prevailing cultural patterns and gender stereotypes in society 

when interpreting and guiding learners’ behaviors; these perceptions, in turn, 

lead to the reproduction of gender inequalities in the teaching–learning 

process. 
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Extended Abstract 

Introduction 
Gender is a socio-cultural phenomenon formed 

in individuals through the process of 

socialization and reflected in cultural 

mechanisms, social positions, and power 

relations. Internal representations of gender 

refer to individuals’ subjective and personal 

experiences that in fact shape their gender 

identity, while external representations of 

gender are the ways in which people express 

their gender in society through gender roles. 

One of the major concepts constructed on the 

basis of gender is gender roles. Gender roles 

represent a set of shared and dominant societal 

expectations regarding the behaviors and 

activities considered appropriate for girls and 

boys. These roles include components such as 

interests, activities, types of dress, skills, and 

choice of sexual partner. Therefore, gender 

roles are acquired and are transmitted to 

learners through socialization institutions such 

as the family, peer groups, media, and school. 

As the first formal social environment after the 

family, school first systematically engages 

learners with the formal curriculum so they 

become familiar with the gendered structures 

present in textbook content. Then, by being 

placed in the school environment, learners 

encounter the hidden curriculum and are able to 

internalize social values and norms. In this 

process, teachers, as the main intermediaries 

between the curriculum and learners, play a key 

role. Teachers have different cultural, familial, 

and social backgrounds that shape their 

perceptions of gender roles. These perceptions, 

consciously or unconsciously, lead to the 

formation of different expectations for girls and 

boys in the classroom. Such approaches 

adopted by teachers, besides reflecting gender 

stereotypes, also contribute to reinforcing 

educational inequalities. This study examines 

teachers’ perceptions of the gender roles of girl 

and boy learners in co-educational primary 

schools. 

    The research questions include: 

1: How do teachers perceive the behavioral 

characteristics of learners in co-educational 

primary schools in the rural areas of Qazvin? 

2: How do teachers perceive the skills of 

learners in co-educational primary schools in 

the rural areas of Qazvin?  

 

3: How do teachers perceive the academic 

interests of learners in co-educational primary 

schools in the rural areas of Qazvin? 

 

Method 
This study was conducted using a qualitative 

approach and a descriptive phenomenological 

method. The qualitative approach is appropriate 

for studying complex, multidimensional human 

phenomena. In qualitative approaches, 

researchers are the key instruments for 

conducting research. They attempt, through 

observation and dialogue with individuals who 

have directly experienced the phenomenon in 

real-life settings, to gain a deep understanding 

of the phenomenon. Descriptive 

phenomenology addresses individuals’ lived 

experiences of the phenomena in question. In 

the purposive sampling for this study, the 

following criteria were used: 

1. Teachers’ willingness to participate in the 

research 

2. Having 2 to 10 years of practical experience 

3. Employment in co-educational rural schools 

of Qazvin Province in the 2023–2024 academic 

year. 

    Semi-structured interviews were conducted 

with each of the participating teachers. Each 

interview lasted on average 60 to 90 minutes. 

Data were also analyzed using Colaizzi’s 

seven-step method. 

 

Results 
The overall aim of this study was to assess 

teachers' perceptions of the gender roles of 

female and male learners in co-educational 

primary schools. Analysis of the interviews 

showed that teachers' perceptions of learners' 

gender roles centered on four core concepts: the 

reproduction of gender order in educational 

interactions, boys' gendered agency in learning, 

the reflection of gender differences in learners' 

abilities, and the reproduction of gender roles in 

educational and occupational choices. 

Teachers' quotations were also presented. 

 

Discussion and Conclusion 
The central concept of the reproduction of 

gendered order in educational interactions, 

which emerged in response to the study’s first 

question, showed that teachers hold 

expectations and perceptions that are gender-

differentiated when interacting with girls and 

boys. Girls are typically described as orderly 



 

 

Studies in Learning & Instruction: Vol.17, No.2, 2025, Ser 89: 191- 210 

learners, motivated, and possessing verbal 

abilities. In contrast, boys are recognized as 

intelligent and active learners who perform 

better in mathematical, physical, and problem-

solving activities. From a phenomenological 

perspective, these perceptions are not simply 

about seeing differences; they are a way of 

experiencing the social world in which gender 

differences reside in the teacher’s unconscious 

and shape how they relate to learners. The 

central concept of boys’ gendered agency in 

learning also indicates that teachers regard boys 

as agents who favor independence, 

competition, and hands-on experience in 

learning. They interpreted problem-solving, 

participation in challenging situations, and even 

rule-breaking as signs of confidence and 

cognitive competence. From the 

phenomenological viewpoint, this perception 

shows that the teacher’s experience of boys is 

internally linked to cultural concepts of 

masculinity, where physical activity and 

mastery of the environment are construed as 

indicators of cognitive development. In 

response to the study’s second question, the 

core concept that emerged was the reflection of 

gender differences in learners’ abilities. 

Teachers’ perceptions of girls’ and boys’ 

differences in skills indicate that girls in 

classrooms are often recognized for language 

skills such as reading and writing and for fine 

sensory-motor skills. In contrast, boys are 

admired for mathematical skills, creativity, 

critical thinking, and physical abilities. These 

findings ostensibly rely on educational 

experience, but at a deeper level they reflect a 

dual structure of knowledge in teachers’ minds: 

a soft, communicative, and caring knowledge 

that is considered feminine, versus a rational, 

analytical, and technical knowledge that is 

associated with masculinity. In response to the 

study’s third question, the core concept that 

emerged was the reproduction of gender roles 

in educational and occupational choices. The 

findings showed that teachers perceive girls’ 

and boys’ preferences in a gendered way. Girls 

are inclined toward clerical and caregiving 

professions such as teaching, medicine, or 

nursing, whereas boys are more often 

envisioned on paths toward technical, athletic, 

or managerial occupations. These 

representations reproduce a possible future 

image for each gender. From the teachers’ 

viewpoint, these tendencies are natural and 

consistent with girls’ and boys’ innate 

characteristics, but from another perspective 

they can be seen as the result of internalizing 

cultural expectations. 

 

    Keywords: co-educational schools, gender 

roles, learner, primary schools, teacher 
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 های جنسیتی یادگیرندگان در فضای مدارس مختلطپژوهش حاضر با هدف واکاوی ادراک معلمان از نقش

ی رویکرد کیفی و روش پدیدارشناسی توصیف پژوهش بااین دوره ابتدایی در استان قزوین انجام شد.  روستایی

های لاکم براساسدر آن  دوره ابتدایی استان قزوین بود که  مردو  زنکلیه معلمان  شاملانجام شد. میدان پژوهش 

های نیمهنفر از معلمان مصاحبه 20، با انتخاب نمونه ازپسصورت هدفمند انجام شد. هگیری بشده نمونهتعیین

وری مفهوم مح چهاروتحلیل شدند. در نهایت ها با استفاده از روش کلایزی تجزیهو داده ساختاریافته انجام شد

های شامل بازتولید نظم جنسیتی در تعاملات آموزشی، عاملیت جنسیتی پسران در یادگیری، بازتاب تفاوت

شغلی به  وهای تحصیلی های جنسیتی در انتخابو نیز بازتولید نقش ادگیرندگانی یهاجنسیتی در توانمندی

گان از یادگیرندیا ناخودآگاه، در تفسیر و هدایت رفتارهای  تایج بیانگر آن است که معلمان، آگاهانهدست آمد. ن

 نوبة خودهب این ادراکاتای که گونهپذیرند؛ بهتأثیر میدر جامعه های جنسیتی رایج الگوهای فرهنگی و کلیشه

 .شودمی یادگیری - یاددهی فرایندهای جنسیتی در به بازتولید نابرابری منجر

 

 :های کلیدیواژه
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 مقدمه
گیرد و در پذیری در افراد شکل میفرایند جامعه ازطریقکه  نیز دارد فرهنگی-اجتماعی یک وجه، بر جنبة زیستیعلاوهجنسیت 

 درونی و بیرونی در افراد به دو شکل پدیده اینیابد. میهای اجتماعی و روابط قدرت بازتاب سازوکارهای فرهنگی، موقعیت

کل شآنان را  جنسیتی هویت واقعدر  که د اشاره داردافراجنسیت به تجربه ذهنی و شخصی درونی بازنمایی یابد. معنا می

کنند جنسیت خود را در جامعه بیان می ،های جنسیتیای است که افراد در قالب نقشبازنمایی بیرونی جنسیت شیوه ، امادهدمی

(Butler, 2004.) های نقش است. 1های جنسیتیشود، نقشای که بر پایه جنسیت ساخته میاز مفاهیم عمده یکی یبه عبارت

ر دای از انتظارات مشترک و غالب یک جامعه گیرند، بیانگر مجموعهدر افراد شکل می های زندگیکه از نخستین سال جنسیتی

هایی مانند ها مولفهنقشاین  .(Eagly et al., 2000) هستندکه برای دختران و پسران مناسب  است هاییمورد رفتارها و فعالیت

 ،روازاین (.Kessler & McKenna, 1985ها و انتخاب شریک جنسی دارند )مهارتها، نوع لباس پوشیدن، علایق، فعالیت

 یادگیرندگانبه  سالان، رسانه و مدرسههمگروه خانواده، نظیر  یپذیرنهادهای جامعه ازطریقو  های جنسیتی اکتسابی هستندنقش

 (. Endendijk & Portengen, 2025) شوندنتقل میم

درسی  درگیر برنامه مندصورت نظامبهرا  یادگیرندگانابتدا  خانواده، ازپسنخستین محیط اجتماعی رسمی  عنوانبه مدرسه

 سپس .آشنا شوندهای درسی محتوای کتابموجود در  ساختارهای قدرت، نظم اجتماعی و انتظارات جنسیتیکند تا با آشکار می

 و هانگرش ها،و قادر خواهند بود ارزش دنشومیمواجه درسی پنهان  برنامه با قرارگیری در محیط مدرسه، با یادگیرندگان

 هایواسطه عنوانبه معلمان ،فرایند(. در این Fathi Vajargah, 2016کنند ) نهادینه خود ذهن در اجتماعی نانوشته را هنجارهای

های تکردن، تقسیم فرصخطاب ةتعاملات روزمره، نحو ازطریق آنان. دارند کلیدی نقش ،یادگیرندگان و درسی برنامه میان اصلی

د درباره های ضمنی خوپیام، یادگیرندگانعملکرد  از ارزشیابیتنبیهی و همچنین ـ های تشویقی ، بازخوردها، فعالیتیادگیری

  .(Taraszow et al.2024 ,)کنند های جنسیتی را به دختران و پسران منتقل مینقش

دهد. را شکل می یجنسیت هاینقش اند که ادراک آنان ازهای فرهنگی، خانوادگی و اجتماعی متفاوتیزمینهپیشمعلمان دارای 

د. برای شودر کلاس درس میگیری انتظارات متفاوت از دختران و پسران ناآگاهانه، موجب شکل یا، آگاهانه و تاین ادراکا

، یادگیرندگانهای تحصیلی ها و شکستموفقیت معلمان، در نسبت دادن علت بسیاری از د کهندهنشان می هاپژوهش نمونه

به  دختران راهای تحصیلی موفقیتتحصیلی پسران را به توانایی ذاتی و  هایای که موفقیتگونهبه؛ کنندجنسیت را دخیل می

های بازتابی از کلیشه بر آن کهعلاوه توسط معلمان، چنین رویکردیاتخاذ . (Brun et al.2022 ,)دهند تلاش و پشتکار نسبت می

مندی تحصیلی، تواند مسیر علاقهد. این امر در بلندمدت میشومیمنجر  نیز آموزشی هایجنسیتی است، به تقویت نابرابری

 Heilman et) کند ای محدودهای کلیشهارچوبهدر چ همانند گذشته را یادگیرندگان بسیاری از ةانتخاب رشته و مشاغل آیند

al., 2024 .)  

دسترسی دختران به آموزش همواره با موانع فرهنگی و ساختاری مواجه  که دهدتاریخی به آموزش در جهان نشان می نگاه

در این مدارس  حال، حتیبااینایجاد شدند؛ سوی برابری آموزشی عنوان گامی بهبوده است. در سده نوزدهم، مدارس مختلط به

برای ورود به مشاغل رسمی و  پسرانطوری که بهداشت. معلمان بازتاب های جنسیتی در محتوای درسی و انتظارات نیز نقش

در . (Fathi Vajargah, 2021شدند )های خانوادگی و اخلاقی تربیت میبرای ایفای نقشتنها دختران اما شدند، علمی آماده می

در دوره قاجار دختران و های جنسیتی همراه بوده است. ایران نیز از دوران قاجار تا امروز، آموزش دختران و پسران با نگرش

                                              
1. gender roles 
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، و خواندن بر قرآنعلاوهپسران  هاخانهمکتبدر رفتند. خانه میقرآن، الفبا و احکام به مکتب سالگی، برای آموختندر پنجپسران 

  (.Sharifi Saei, 2023) بودخواندن محدود  قرآن و به تنها آموختند، اما آموزش دخترانمیرا نیز نوشتن 

ای ، بربی خانم استرآبادی و طوبا آزمودهه، با تلاش زنان نواندیش نظیر بیوقوع انقلاب مشروط ازپسبا گذشت زمان و 

 سیل عظیمی، اما این مدارس با دخترانه خانگی تاسیس شدند جنسیتیتکمدارس تعدادی  کیفیت،مندی دختران از آموزش بابهره

تند. دانسمیدختران را از مصادیق فحشا و فساد  باسواد شدنروحانیون وقت، های روحانیون همراه بود. بسیاری از از مخالفت

سازی سوادآموزی در دختران و پسران و یکسان کردن معلومات آنان، مدارس جهانی زمان با جریانپهلوی، هم ةدور حال دربااین

تر دخ یادگیرندگان معلم در روستاها، تحولی در نگرش بر تامین کمبودعلاوهمدارس مختلط در سراسر کشور تاسیس شدند. این 

قانون تفکیک اجرای با توجه به ، انقلاب اسلامی ایران ازپس(.  ,2025Aryan Radایجاد کرد )خود و پسر نسبت به جنسیت 

 کارکنان مدرسه با تیتطابق جنسو  و پسرانه تاسیس شدند تفکیک دخترانهبههای تحصیلی جنسیتی، مدارس در تمام دوره

بودن  نییپا لیدلبهکه العبور و صعب روستایی تنها در مناطق مدارس یینامه اجرانییآ 3ماده  با طابقم .شد ی، الزامیادگیرندگان

 وپرورشآموزش یشورا بیتصو به که یانامهوهیش ، مطابق باندارد وجود مستقل ارسمد سی، امکان تأس یادگیرندگانتعداد 

ارس مختلط لذا اغلب مد .(School Executive Ordinance, 2021)توان مدارس مختلط تاسیس کرد می رسد،یم شهرستان

 ای دارند.اجتماعی ویژه ـیک بافت فرهنگی روستاهایی که هرشوند؛ جمعیت بنا میایرانی در روستاهای کم

در گذشته  اند.های جنسیتی همواره در نظام آموزشی ایران حضوری پایدار داشتهدهد که نقشاین تاریخچه نشان می

ها گذارییافت اما امروزه این دسته از تفاوتدرسی رسمی انعکاس می برنامهپسران اغلب در  های میان دختران وگذاریتفاوت

روهی که گ عنوانبه معلمان هشایان ذکر است ک یابد.درسی پنهان و تعاملات موجود در مدرسه بازتاب می بیشتر در سایه برنامه

 گردندمحسوب می یادگیرندگانهای جنسیتی نقش اکتساباز موثرترین افراد در  دارند، یادگیرندگانبیشترین سطح تعامل را با 

(Swan, 2017). 

کند، های فردی آنان کمک میگیریتنها به شناخت جهتنههای جنسیتی، معلمان از نقش اتاز منظر نظری، بررسی ادراک

 لاقی برنامهت ةدرس، نقط کلاس کهآموزش باشد. ازآنجااجتماعی حاکم بر  های کلان فرهنگی وتواند بازتابی از گفتمانبلکه می

یابد و نمود می یادگیرندگانصورت ضمنی در رفتار آموزشی و روابط میان باورهای معلمان به و پنهان است، درسی رسمی

تایی روس در پژوهش حاضر، تلاش شده است تا با تمرکز بر مدارس مختلط. کندپذیری جنسیتی را هدایت میجامعه فرایند

سی ها و علایق تحصیلی برراصلی رفتارها، مهارت ةهای جنسیتی یادگیرندگان در سه مؤلفادراک معلمان از نقش ،دوره ابتدایی

مناسبی  ةشود. انتخاب مدارس مختلط به این دلیل است که تعامل مستقیم دختران و پسران در یک محیط آموزشی مشترک، زمین

 .کندهای جنسیتی فراهم میگیری نقشچگونگی بازنمایی و شکل ةبرای مطالع

قش ن ،ینظام آموزش یعنوان کارگزاران اصلمعلمان به اولاًاست.  تیحاضر از چند منظر حائز اهم ةمطالعشایان ذکر است که 

 ةدپندارتنها بر عملکرد و خونه ،یتیجنس یهاکودکان دارند. ادراک آنان از تفاوت یتیجنس یهانگرش یدهدر شکل یاکنندهنییتع

م در بافت ، آن هییدوره ابتدا ثانیاًاست.  رگذاریتأث زیآنان ن یو شغل یلیتحص ةندیبلکه بر آ گذارد،یاثر م یادگیرندگان یلیتحص

 یررسب ن،یاست؛ بنابرا دختران و پسران داریپا یهاو نگرش تیهو یریگشکل ةمرحل نیترمهماجتماعی روستاها،  ـفرهنگی 

 بریمبتن یهاآموزش یدر طراح یدرس زانیربه برنامه تواندیم دوره نیدر ا یتیجنس یهانقش مدرسه و معلم در انتقال نقش

 کمک کند. یتیعدالت جنس

های اندکی به نقش هایکنون پژوهشتادهد میکشور، نشان  درشده های انجاممروری بر پژوهش ،آنچه ذکر شدبر علاوه

ابعاد  ریاند و سامحدود شده ،یلیتحص قیمانند علا ،یتیجنس یهابُعد از نقش کیبه  هاپژوهشاغلب و  اندپرداختهجنسیتی 

et al., 2023; Samiee et al.,  Shahi Senobari ,2016) یها. برای نمونه پژوهشاندمانند رفتار و مهارت مورد غفلت قرار گرفته
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ای نسبت به انتخاب مشاغل خود دارند اما با ورود به نشان دادند که در دوره کودکی دختران و پسران ادراکات کلیشه (9201

با  یالمللنیب یهاوهشکه پژ است یدر حال نیادهند. دوره متوسطه انتخاب مشاغل خود را بر مبنای علایق و استعداد انجام می

 یابیو ارز یریادگی زشیبر انگ یمیمستق ریمعلمان، تأث انیدر م یتیجنس یهاشهیکلتر ادراکات معلمان نشان دادند که بررسی جامع

Genctur et al, -Copur) یهایگیرند؛ دسته اول پژوهشدسته قرار میدر دو ، هاپژوهش این عمده دارند. یادگیرندگان یلیتحص

efsen, 2024Skjelstad & Ell; ; Preece & Bullingham, 2022; Scholinakis, 2024Retelsdorf, 2018Muntoni & 2023;  )

 & Klapproth) ییهاپژوهش نیز های جنسیتی یادگیرندگان را بررسی کردند. دسته دومادراکات معلمان از نقش که هستند

Lippe, 2024; Matheis et al., 2020 ) های جنسیتی یادگیرندگان پرداختند.ادراکات دانشجومعلمان از نقشبه بررسی  که هستند  

معلمان، آگاهانه یا ناآگاهانه، انتظارات متفاوتی از دختران و پسران دارند و د که ندهنشان میها هر دو دسته از این پژوهش

های یابد. در نتیجه، کلیشههای مشارکت در کلاس بازتاب میتعامل و حتی فرصت ةاین ادراکات در ارزیابی، تشویق، نحو

در بستر فرهنگی ایران که سیاست تفکیک شد،  طور که ذکرهمانشوند. میفضای یادگیری بازتولید و درونی  ازطریقجنسیتی 

ی از ابتدای روستایی مختلط دوره مدارسدر  اسلامی تثبیت شده است، بررسی این موضوع انقلاب از پسمدارس جنسیتی در 

شوند تعامل جنسیتی رسمی برای کودکان محسوب می ةای برخوردار است؛ زیرا این مدارس نخستین میدان تجرباهمیت ویژه

های گیری یا تغییر الگوهای جنسیتی بینجامد. با وجود اهمیت موضوع، مرور پژوهشتواند به شکلها میو نگرش معلمان در آن

های های تحصیلی دختران و پسران تمرکز داشته و کمتر به درک معلمان از نقشدهد که بیشتر مطالعات بر تفاوتاخلی نشان مید

 بر نتیجه و در است بازنمایی جنسیت در تعاملات آموزشی ةنحو ةکنندمعلمان، تعیین که ادراکاتحالیدراند، پرداختهجنسیتی 

نسیتی های جپرسش اصلی این است که ادراک معلمان از نقش لذا. گذار خواهد بودگیری هویت جنسیتی یادگیرندگان اثرشکل

در این  ؟یابددر مدارس ابتدایی مختلط چگونه بازتاب میها و علایق تحصیلی، عد رفتارها، مهارتبا تاکید بر سه بُیادگیرندگان 

 :است ویژه سه پرسشاین  گویی بهدرصدد پاسخاین پژوهش راستا، 

 در مناطق روستایی قزوین چگونه است؟ های رفتاری یادگیرندگان مدارس مختلط ابتداییادراک معلمان از ویژگی .1

 چگونه است؟  ابتدایی در مناطق روستایی قزوینهای یادگیرندگان مدارس مختلط ادراک معلمان از مهارت .2

 چگونه است؟در مناطق روستایی قزوین ادراک معلمان از علایق تحصیلی یادگیرندگان مدارس مختلط ابتدایی  .3

 

 روش پژوهش
 که. ازآنجاشدانجام  1پدیدارشناسی توصیفیوش در چهارچوب رویکرد کیفی و با رنظر هدف کاربردی است و این پژوهش از

، پژوهشگران ابزار کلیدی انجام این دسته از مناسب است انسانیعدی بُچندپیچیده و های برای مطالعه پدیدهکیفی رویکرد 

گو با افرادی که پدیده را از نزدیک تجربه وآیند. آنان در محیط واقعی، با استفاده از مشاهده و گفتها به شمار میپژوهش

که یکی هم (. روش پدیدارشناسی توصیفی Creswell, 2018) نظر دست یابند مورد پدیده از به فهم عمیق اند، سعی دارندکرده

هایی که در را به درک معانی، احساسات و عواطف پدیده پژوهشگرانهای موجود در رویکرد کیفی است تلاش دارد روش از

 (. Van Manen, 2023را به مخاطبان منتقل کند )شده زیست سوق دهد و معانی اصلی پدیده ،دنشومی تجربهزندگی 

مدارس مختلط دوره ابتدایی انجام فضای  یادگیرندگان در های جنسیتینقش ادراک معلمان ازواکاوی هدف  این پژوهش با

د و هدفمن صورتبه از آن گیریقزوین بود که نمونهدوره ابتدایی استان  مردو زن شامل کلیه معلمان شد و میدان پژوهش آن 

 2 )حداقل تدریسهای ورود به پژوهش شامل تمایل معلمان به شرکت در پژوهش، داشتن سابقه محور انجام شد. ملاکملاک

                                              
1. descriptive phenomenology 
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انجام  ازپسبود.  1402-1403در مدارس ابتدایی مختلط روستایی استان قزوین و اشتغال در سال تحصیلی  (سال 10 و حداکثر

در پژوهش  برای مشارکت مردمعلم  8و  زنمعلم  12ایی استان قزوین شامل نفر از معلمان مدارس مختلط ابتد 20گیری، نمونه

نفر  5ها صورت گرفت و تنها به جهت تازگی موضوع از ام اشباع نظری داده15انتخاب شدند. حائز اهمیت است که در نفر 

 .ذکر شده است 1 ولکنندگان در جدمشارکت شناختیجمعیت دیگر نیز در جریان کار استفاده به عمل آمد. مشخصات

 

کنندگان پژوهشمشارکتشناختی جمعیتمشخصات  .1ل جدو  

 پایه مدرک تحصیلی )سال( سابقه )سال( سن جنسیت کد

 سوم تربیتی کارشناسی علوم  4  27 زن 1

 چندپایه ) اول تا ششم ( علوم تربیتیکارشناسی   7  30 زن 2

 ششم علوم تربیتیکارشناسی  3  26 مرد 3

 چهارم شناسی سلامتدکتری روان  6  40 زن 4

 دوم علوم تربیتیکارشناسی   10  40 زن 5

 چهارم علوم تربیتیکارشناسی   7  30 مرد 6

 چهارم علوم تربیتیکارشناسی   9  40 زن 7

 دوم( -دوپایه )اول علوم تربیتیکارشناسی   2  24 مرد 8

 پنجم علوم تربیتیکارشناسی   9  32 مرد 9

 سوم شناسی تربیتیارشد روان  8  30 زن 10

 اول ارشد تکنولوژی آموزشی  3  25 زن 11

 ششم علوم تربیتیکارشناسی   2  24 زن 12

 ششم( -دوپایه )پنجم  علوم تربیتیکارشناسی   2  24 مرد 13

 چهارم( -دوپایه )سوم  شناسی تربیتیارشد روان  6  29 مرد 14

 سوم تربیتیعلوم کارشناسی   2  24 زن 15

 ششم علوم تربیتیکارشناسی   10  37 زن 16

 ششم علوم تربیتیکارشناسی   3  26 زن 17

 ششم( -دوپایه )پنجم  ارشد مدیریت آموزشی  4 26 مرد 18

 دوم علوم تربیتیکارشناسی   2  24 زن 19

 ششم شناسی بالینیارشد روان  10  36 مرد 20

 

ساختاریافته که به ریافته استفاده شد. مصاحبه نیمه ساختاها از مصاحبه نیمهگردآوری داده در این پژوهش، برای شیوه اجرا:

ا کند تکمک می پژوهشگرانهای کیفی است که به شود، ابزاری قدرتمند برای انجام پژوهشکمک راهنمای جامع طراحی می

پروتکل مصاحبه ، از انجام مصاحبهشیپ(. در پژوهش حاضر Junnier, 2024یابند ) کنندگان دستبه اطلاعات عمیقی از مشارکت

علمان یک از مد و سپس با هرش یدانشگاه تهران بررس درسی برنامه دیاز اسات نفرآن توسط دو  هایپرسش اعتبارتدوین و 

دقیقه به طول  90الی  60طور میانگین ها بهمصاحبه یک ازنجام شد و هراساختاریافته ، مصاحبه نیمهکننده در پژوهشمشارکت

های رفتاری، مهارتی و علایق تحصیلی یادگیرندگان معلمان از ویژگیادراک با هدف کاوش که مصاحبه های پرسشدر . انجامید

رجسته زمان بطور همبههای جنسیتی نقش ابعاد مختلف شدتلاش  ؛ابتدایی طراحی شدندروستایی دوره های مختلط در کلاس

که در جریان مصاحبه با معلمان مورد استفاده قرار  هاییپرسش. گرددفراهم  زیسته تر معنای تجربهعمیق ویواکاو امکان  شوند

های مختلط روستایی چیست و این در کلاس دختر و پسر تجربه شما از رفتارهای غالب یادگیرندگان( 1 :ند ازاعبارت گرفتند
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هایی رفتار، در تعاملات آموزشی، چه موقعیت (2؟ یابدآنان بازتاب میهای تحصیلی ها و گرایشرفتارها چگونه در مهارت

واکنش  (3 .کنید بیانهایی را سازد؟ لطفاً نمونهزمان آشکار میرا هم دختر و پسر ها و ترجیحات تحصیلی یادگیرندگانتوانایی

صیلی تح علایقها و اتی درباره قابلیتچه اطلاع چگونه است و های آموزشیها و چالشبه فعالیت دختر و پسر یادگیرندگان

گان یافته از سوی یادگیرندهای بروزمحیط مختلط چه تأثیری بر کیفیت رفتار و نوع مهارت( 4؟ دهدآنان در اختیار شما قرار می

یان دختران و هایی مها و تفاوتاز نگاه شما چه شباهت( 5 کند؟دارد و این تأثیر چگونه در علایق تحصیلی آنان نمود پیدا می

ها چگونه در میدان عمل مشاهده ها و علایق تحصیلی وجود دارد و این تفاوتپسران در نحوه بروز رفتار، سطح مهارت

ای هگیریها و جهتگیری رفتار، توسعه مهارتچه عوامل فردی، محیطی یا آموزشی بیشترین نقش را در شکل (6 شود؟می

 تان را نسبتهای مختلط، فهمچگونه تجربه زیسته شما از تدریس در کلاس( 7 کنند؟فا میای دختر و پسر تحصیلی یادگیرندگان

آیا تجربه خاص یا موقعیتی قابل اشاره وجود دارد ( 8 به الگوهای رفتاری، مهارتی و تحصیلی یادگیرندگان شکل داده است؟

همچنین  د.نیکبیان ای برای شما آشکار کرده باشد؟ لطفاً معنای تازه دختران و پسرانکه در آن رفتار، توانایی یا علاقه تحصیلی 

آنان در جریان پژوهش کاملا محرمانه  کنندگان اطمینان داده شد که اطلاعات شخصیاخلاقی، به مشارکت با توجه به ملاحظات

 خواهد ماند. 

استفاده شد. بدین صورت که ابتدا  1ای کلایزیلهها از روش تحلیل هفت مرحتحلیل دادهوبرای تجزیه ها:شیوه تحلیل داده

د. سپس عباراتی را که نشوتا با آنان آشنا  ندساختاریافته را یادداشت کردهای نیمهآمده از مصاحبهدستبه هایداده انپژوهشگر

ت مرتبط با اها، برای عبارگزاره. در مرحله سوم و با بررسی دقیق ندمستقیما با پدیده مورد نظر ارتباط داشتند، شناسایی کرد

تر با های معنایی بزرگشده، آنان را در دستهدهی معانی شناسایی. در گام بعد با سازمانندشده ایجاد کردپدیده، معانی فرموله

مک ا ک، در گام ششم بند. در گام پنجم، با ترکیب مضامین، توصیف جامعی از پدیده ارائه دادندبندی کردعنوان مضامین دسته

بیانیه  آنانشناسایی شد و در گام آخر  انپژوهشگرپدیده توسط  مفاهیم محوریها و توصیف جامع از پدیده، تحلیل دادهوتجزیه

 & Edwardت )شان اسد این بیانیه تا چه حد بیانگر تجربیاتنتا مشخص کن ندکنندگان بازگرداندساختار بنیادی را به شرکت

Welch, 2011.) 

 معیار باورپذیری، هار( چ1985) Lincoln and Guba ،های کیفیپژوهشها در جهت اعتباریابی داده ی:تعیین روای

دستی بههایافته و صحت منظور باورپذیریبهپژوهش حاضر در  .پذیری را پیشنهاد کردندانتقال پذیری وپذیری، تاییداطمینان

کننده در پژوهش، مصاحبه با معلمان مشارکت ازپسبه این ترتیب که ممیزی همگنان استفاده شد.  و ، از روش بازبینی اعضاآمده

بیان کنند. همچنین دو نفر از متخصصان در حوزه پژوهش  ی پژوهشهاخود را نسبت به صحت یافتهاز آنان خواسته شد نظرات 

پذیری اطمینان برای کردند.بررسی  مرحله به مرحله آنان راها و تحلیل های گردآوری دادهفرایندناظر بیرونی  عنوانبهکیفی 

لاش شد از ت نیز های پژوهشتاییدپذیری یافته ها از کنترل اعضا استفاده شد. برایگردآوری داده فرایندها در سرتاسر یافته

 وند.کنترل ش در جریان کار گرپژوهشهای سوگیریصورت گیرد تا تمامی دقیقی های میدانی ها یادداشتگردآوری داده فرایند

از توصیف مناسب جهت ارائه تمام  پژوهشگرانآمده از میدان پژوهش، دستهای بهپذیری یافتهشایان ذکر است که برای انتقال

 (.Mohammadpour, 2010جزییات استفاده نمودند )

 

 

 

                                              
1. Colaizzi 
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 هایافته
 ترتیبهای جنسیتی به دست آمد که بهنقشمعلمان از  خصوص ادراکدرهای فراوانی یافتهدر جریان مصاحبه با معلمان، 

 . شوندبیان می پژوهش هایپرسش

های رفتاری یادگیرندگان مدارس مختلط ابتدایی در مناطق روستایی قزوین ادراک معلمان از ویژگیاول:  پرسش

  چگونه است؟

مین د که در مضااشاره کردندر کلاس درس دختران و پسران  ی متفاوتدر پاسخ به پرسش اول پژوهش، معلمان به رفتارها

، های معلمانقولنقلزیرمضامین و بندی شدند. شایان ذکر است که این مضامین به همراه منفعلانه و فعالانه دسته رفتارهای

را تشکیل ری ن در یادگیشی با دختران و عاملیت جنسیتی پسرازبازتولید نظم جنسیتی در تعاملات آموتری نظیر یمفاهیم محور

 . شوندکه در ادامه بیان می دادند

دختران  اب معلمان، تعاملات ةدهد که در تجربها نشان مییافته: بازتولید نظم جنسیتی در تعاملات آموزشی با دختران

شایان ذکر است که این تعاملات آموزشی شامل  گیرد.ارچوب هنجارهای سنتی و نظم جنسیتی موجود شکل میهبیشتر در چ

بازخورد و تاکید بر اجرای دقیق  ها، شیوة ارائهانجام فعالیت نوع خطاب قرار دادن دختران، میزان راهنمایی معلم در حین

ر عهده ری بتمنفعلانههای های گروهی معمولاً نقشتوصیف کردند که دختران در فعالیت معلمان های کلاسی است.دستورالعمل

ر الگوها دآموز مؤدب، منظم و مطیع سازگار کنند. این گیرند و تمایل دارند رفتارهای خود را با انتظارات اجتماعی از دانشمی

در  شوند.تشویق نظم، آرامش و دقت در کار، بازتولید می ازطریقصورت ناخودآگاه گفتار و رفتار معلمان نیز بازتاب یافته و به

ند ارکنند و از آنان انتظار دایفا می گر راصلاحکننده و اهدایتمعلمان در تعاملات آموزشی با دختران بیشتر نقش  ،ینداین فرا

ده که هایی تبدیل ش، فضاهای آموزشی برای دختران به محیطمعلمان انجام دهند. به این ترتیب ها را مطابق با خواستةفعالیت

 .شودمی شده تقویتاجبار، بلکه از مسیر هنجارهای درونی ازطریقنه های جنسیتی ها بازتولید کلیشهدر آن

، پذیریشنوی، مسئولیتهایی نظیر حرفدختران دارای ویژگی اغلب معلمان معتقدند که ،شدهانجام هایبه مصاحبهبنا

 . مطیع باشند های کلاسییادگیریشود در که موجب می هستند نگریالگوپذیری و جزئی

نشینند تا دقیقا آن چیزی هایم میهستند و در کلاس با تمام دقت و توجه پای حرف کنگوشحرف پسران دختران بیشتر از »: 11د ک

 «ام، کامل و درست انجام دهند.که گفته
تر نیگذارند طولامیکنند ولی زمانی که دختران برای کاردستی گویم، هر دو گروه آن را درست میها کاردستی میوقتی به بچه»: 2د ک

 .«گیرندشان روی آن موضوع بیشتر است و مسائل جزئی را هم درنظر میاست؛ چون دقت و توجه

کنند. زمانی که من ناراحت باشم دختران دختران به ظاهر معلم، تدریس معلم، رفتار معلم و احساسات او بسیار توجه می»:  6د ک

گویند اید و یا میآید، امروز عطرتان را عوض کردهگویند که آقا فلان رنگ به شما بیشتر مییشوند. فوری مخیلی زود متوجه احساسم می
 «آقای معلم امروز حالتان خوب نیست.

نظرم پسران شجاعت بیشتری دارند تا مسیر ه دخترها ناخودآگاه دوست دارند کسی را الگوی خودشان قرار دهند، ولی ب» :1د ک

بسازند. دختران دوست دارند کسی را الگوی خود قرار دهند و دقیقا به آن یک نفر شبیه شوند. به مرور معلم خود تر خودشان را متفاوت
 .«خواهیم در آینده مثل شما شویمگویند خانم ما میدهند و میرا الگو قرار می

 ین و توجه به بازخورد معلمانتکرار و تمر ازطریقدهند میترجیح ، های کلاسیدر یادگیری دختراناغلب از دید معلمان، 

 موضوعات درسی را بیاموزند.

شوند و  اگر سوالی درس می راحتی متوجهبهدهم دخترها میکنم و توضیحات شفاهی وقتی با روش سخنرانی تدریس می»: 17کد     

 .«گیرنددهند. دخترها با شنیدن یاد میازشان بپرسم با حضور ذهن پاسخ می
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دهند بروند خانه و درس را بیشتر تمرین کنند که کامل یاد بگیرند. از اولیا هم شنیدم که دختران در معمولا دختران ترجیح می»: 19کد     

ختران تکرار و تمرین زیاد برای د گیرند اماپسران خیلی سریع و در لحظه یاد می بینم کهکنند. در کلاس میخانه خیلی تمرین و تکرار می
 «الب است.خیلی ج

کنار دختران برایشان اهمیت دارد. دختران دوست دارند کنارشان باشم و از من بازخورد بگیرند. همیشه  در معلمحضور »: 11کد     

 «آورند.روند و نتیجه نهایی را میپرسند خانم این فعالیت درسته یا نه. اما پسران تا آخرش میمی

یشتر ب گیرد؛ جایی که دخترانمیبدیهی است که این دسته از ترجیحات یادگیری، در بستر تعاملات آموزشی کلاس شکل 

 گیرند.در موقعیت دریافت توضیح، گرفتن تایید معلم و اصلاح مداوم عملکرد قرار می

نش فعال ادگیری را در قالب نوعی کمعلمان، پسران اغلب یزیسته  ةتجرببا توجه به : عاملیت جنسیتی پسران در یادگیری

پردازند و قدم شوند، به چالش بهای کلاسی پیشکنند. معلمان اشاره کردند که پسران تمایل دارند در فعالیتو رقابتی تجربه می

 هبگاهی در یادگیری نشان دهند. این الگوها از منظر معلمان  تر، عاملیت خود رایا حتی رفتارهای انتقادی پرسش ازطریق

رامون فرهنگی پی هایارچوب ارزشهنوعی ابراز عاملیت جنسیتی است که در چ در واقعد، اما نشونظمی یا مقاومت تعبیر میبی

کند، اما هایی برای خودابرازی پسران فراهم می، فرصتهاکنش دسته ازیابد. این جویی مردانه معنا میجرأت، استقلال و برتری

 .همراه باشد هایی نیزالشبا چ توانددر عین حال می

پذیرند، با یکدیگر سازگارند و گرند، ریسککننده در پژوهش اشاره کردند که پسران در کلاس درس کنشمعلمان شرکت

  هستند.البته در مواردی نسبت به دختران، پرخاشگر و خودمحور نیز 
 ترسند و دوست دارند در دلکه اگر اشتباهی هم کنند نمیتر هستند پذیرتر و به قول خودشان شجاعپسران در مجموع ریسک»: 9د ک

 «د و چیزهای جدید را امتحان کنند.خطر برون
توانند انجامش دهند. شما ها زورش را ندارند و نمیگویند خانم ایندهم معمولا پسران میوقتی که من فعالیتی را به دختران می»: 7د ک

 «تریم. پسران دوست دارند قدرتشان را نشان دهند.هیم، چون قویددختران بروید کنار تا ما پسران انجام 
ه محیط روستا گیرد بشان صورت میای که میانپرخاشگری پسران بیشتر است. البته تنش فیزیکی و دعواهای کلامیمتاسفانه »: 12کد

ینکه جلوی دیگران و در کلاس یکدیگر را کتک کشند از ادانند و خجالت نمیگردد. پسران دعوا را زشت نمیو فرهنگ غالب آن نیز برمی
 «بزنند و یا کلمات رکیک بگویند.

دادند که برخورد کردم و کنند. جلوی من هم انجام میمن چندین بار دیدم پسران خیلی راحت روی دختران دست بلند می»: 4کد 
رفت شان نمیگفتم این کار اشتباه است اصلا توی گوشمی نظرشان اصلا کار بدی نیست. اوایل وقتیزنند بهکمتر شد. اینکه دختری را می

 «هایم برایشان عجیب است.انگار در خانه بارها این صحنه را دیدند که حرف

ها گیرند و به یادگیری از راه تجربه چالشتر از دختران یاد میبیشتر، سریع واسطه تمرکزبهمعتقدند پسران اغلب معلمان 

 مندند.علاقه

شود آنان پسران حین درگیری با یک فعالیت و انجام آن تمرکز و دقت بیشتری نسبت به دختران دارند که  این امر باعث می» :1د ک

تمرکز خود  ةو هم ترندجمعحواسکلاس سر کلاس با تمام حواس خود به درس گوش دهند و در خانه وقت کمتری بگذارند. پسران در 
 «گذارند.را روی درس می

یادگیری مداخله کنند، پسرها هم دوست دارند ببینند  فرایندخواهند که در تری دارند، مدام میبه نظرم پسرها یادگیری فعال»: 20کد 

 «تر باشد.شان عمیقو هم با درس درگیر شوند تا یادگیری
کاری نکنند ، هیچنندیبنش هاساعت نکهیاست ا آورپسران عذاب یشان دهم. برادخالت سیکنم و در تدر ریرا درگ انپسر دیبا»: 8د ک

اس ضمن احس گویم معمایی باشد تا آن را حل کنند وبه چالش کشیده شوند و موضوعاتی که می دوست دارند . بلکهگوش دهند و فقط
 «مفید بودن، درس را هم یاد بگیرند.
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هایی ثابت کلیشه به تدریجبه، یادگیرندگان فعالانه رفتارهای ـبندی دوگانه منفعلانه دسته برخی از معلمان اشاره کردند که

مشابه با یادگیرندگان که در کلاس درس پسری رفتارهای  ای باشدگونهبهو اگر شرایط  شودمیتبدیل در ذهن دختران و پسران 

 شود.به دخترانگی متهم می جنس خودهمهای کلاسیباشد، از سوی همپسر نداشته 

هایش خوان است. همکلاسیی هم درسکشد. خیلهای زیبایی میکه انتهای دفتر املایش همیشه نقاشیآموز پسری دارم دانش» :3د ک

 .«کشدو با حوصله نقاشی می کندکنند. یعنی که او لابد دختر است که چنین کارهایی میگاهی او را زهرا صدا می

 های یادگیرندگان مدارس مختلط ابتدایی در مناطق روستایی قزوین چگونه است؟ پرسش دوم: ادراک معلمان از مهارت

 ایجداگانه هایبندیدسته درهای یادگیرندگان خود را ، مهارتشدههای انجامرسش، معلمان در مصاحبهبرای پاسخ به این پ

 هایقولنقلزیرمضامین و شایان ذکر است که این مضامین به همراه  .ادندهای سخت قرار دهای نرم و مهارتمهارتنظیر 

 های یادگیرندگان رساند.های جنسیتی در توانمندیمعلمان ما را به مفهوم محوری بازتاب تفاوت

 که دهدنشان می کننده در جریان پژوهشتجارب زیسته معلمان مشارکت: هاهای جنسیتی در توانمندیبازتاب تفاوت

ز های فرهنگی اشوند که ریشه در برداشتهای یادگیرندگان، نوعی تمایز جنسیتی قائل میمعلمان در توصیف توانمندی

عملکرد یادگیرندگان در انجام  همان در واقع، هامعلمان از توانمندیبرداشت  های جنسیتی میان دختران و پسران دارد.تفاوت

شود که آنان در توانمندی دختران زمانی برجسته می از دید معلمان، ست.مشخص در کلاس درس اهای آموزشی فعالیت

ی ها عملکرد مطلوبهای ظریف مانند ساختن کاردستیگوش دادن فعال و مهارت ،وگوگفتهایی مانند خواندن، نوشتن، فعالیت

نجام ا، ریاضی ئلاحل مسهایی مانند دید معلمان توانمندی پسران بیشتر در موقعیت ازحالی است که این در  ؛دهندمینشان 

 ی،محور مفهوم این های. به عبارت دیگر یافتهیابدمیهای ورزشی معنا های چالشی، ابداع وسایل و مشارکت در فعالیتفعالیت

 ی دختران و پسران است.های مورد نیاز در یادگیرها و مهارتزده به تواناییمحصول نگاه جنسیت

 بر عملکردبرداشتی مبتنی عنوانبهعنوان یک ویژگی ذاتی، بلکه بهحائز اهمیت است که در این پژوهش، مفهوم توانمندی نه 

 شود.جنسیتی برداشت می صورتبههای آموزشی روزمره و یادگیرندگان در موقعیت

 های ظریفو فعالیت نوشتن ،نهای خواندکه دختران در مهارت کردنداشاره شده های انجامدر مصاحبهبسیاری از معلمان 

 .ماهرندحرکتی  ـحسی 

طور کلی بهنویسند و تر میکنند و ذوق نویسندگی دارند. خلاقانهبینم که دختران چقدر در نوشتن دقت میهای انشا، میدر زنگ»: 4کد

 «بیشتر از پسران در نوشتن تفکر واگرا دارند.

گو مشخص های ببین و بدهند. در فعالیتبیشتر دختران در جریان کلاس فارسی فعال هستند و بیشتر به سوالات من جواب می»: 6د ک

 گونهاینمیمیت نیز صکنند. در فعالیت صندلی بینند بیشتر درباره آن صحبت میاست که گنجینه لغات دختران بهتر است. تصویر را که می
 «دهند.است و بسیار خوب توضیح می

، همدمیدقیقه زمان  30م و هد. وقتی موضوعی میاستبرند بسیار بیشتر از پسرها به کار می ظرافتی که دخترها در نقاشی»: 13د ک

ند و  فقط یک گیردقیقه کلیات را در نظر می 10ند. اما پسرها در عرض نکند و ظریف کار میارگذآنها حتی بیشتر از این زمان هم وقت می
 «کشند.کلی را نقاشی میطرح 

های گفتاری، همدلی، ارتباط موثر و خودآگاهی که منجر به انجام کارهای های معلمان دختران در مهارتبا توجه به صحبت

  کنند.شود نیز پیشتاز عمل میگروهی می

های س و حتی کل مدرسه در زنگآموزان کلادختران در برقراری ارتباط بسیار قوی هستند. بارها دیدم که با همه دانش»: 16د ک

  «طور نیستند.کنند. اما پسرها اینشوند و بازی میتفریح دوست می
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های کلامی بسیار محدودند و نظر مهارتپسران ازتر هستند. فعال دختران دارد نیاز وگوگفتصحبت و هایی که به در درس»: 10کد

 «اند.ها منفعلوگوگفتهایشان بسیار کوتاه است و در بندیدایره واژگان خیلی محدودی دارند. جمله

نین ، ابداع و همچسئلهدر ریاضیات، حل م کننده در پژوهش، با اشاره به برتری پسرانمعلمان شرکتاین در حالی است که 

خوبی است و آنان از پس کارهای بزرگ بههای سخت در کلاس درس متعلق به پسران های جسمانی معتقدند که مهارتمهارت

  آیند.برمی

چالشی  دنبال سوالاتو بهگیرند میتر از دختران یاد کلا هوش ریاضی پسران بالاتر از دختران است. معمولا زودتر و سریع»: 10کد

  «د.ضی را به خوبی پسران یاد بگیرنکشد تا ریاتند تا عملکرد خودشان را بیازمایند. ولی دختران اینطور نیستند و خیلی طول میهس

 روندیکلنجار م یلیخ دخترهاکه  نمیبیم. اما میحل کرد ندیگویو م رسندیمحل راهبه  ترعیسرپسرها  های ریاضیهئلمسدر »: 19د ک

  «دارند. ینییو درک پا ندترفیه ضعئلمس حل کنیم. کلا دخترها در حلخانم چطور  پرسندیو مدام م

 های آن روستا ضعیفدر کلاس من، پسران خلاقیت بیشتری داشتند و در ساختن وسایل ماهر بودند. وضعیت مالی خانواده»: 20کد

تمرین  و در خانه تایپ را با آن ماکت یک کیبورد را بسازند گفتم که کاردستینداشتند. من برای کار و فناوری  کدام کامپیوتربود و هیچ
  «تری ساخته بودند تا دختران.های خلاقانهکنند، پسرها ماکت

های ورزشی که تیمی انجام کنند تا دختران. معمولا در تمام فعالیتعمل می ترهای ورزش هم پسران خیلی سریعدر زنگ»: 2کد

 «ان هستند.تر از دخترشود، پسران قویمی

های جسمانی پسران مهارت دارا بودن ، علتمناطق روستاییموجود در  هایمعلمان با توجه به محدودیتتعدادی از البته 

که در اجتماعات محلی دارند، درحالیحضور برای را به آزادی عمل آنان ارتباط دادند. زیرا پسران در روستا فرصت بیشتری 

  است.برای دختران اوضاع متفاوت 

تری نسبت به دختران دارند، چون در کوچه و خیابان مدام فوتبال بازی کردند و تحرک دارند، اینکه در پسران بنیه قوی»: 12د ک

  «شان بهتر باشد امری طبیعی است.مدرسه والیبال و فوتبال

 ابداعفرض معتقدند دختران از عهده طور پیشدانند که بها متعلق به پسران میابداع ر ای مهارتمعلمان به اندازهبرخی از 

  آیند.برنمی هم سازه سادهیک دست

ودم های بسیار بهتری درست کرده بودند. گفته بفرضم دختران ماشینسازی داشتیم که برخلاف پیشدر علوم فعالیت ماشین»: 12د ک

کرد کنند را بسازند، ماشینی که از همه بهتر حرکت میحرکت میبا چهارتا سر نوشابه، یک بادکنک و سر بطری نوشابه، ماشینی که با باد 
  «کردم اینطور شود.بود برای شاگرد دخترم بود. من اصلا فکر نمی

متر که، رسد که دختران به علت ترس از دست دادن نمرنیز اشاره کردند. به نظر می ئلهپسران در حل مسبه مهارت معلمان 

  ه هستند.ئلاهل حل مس

دانم اعتمادی که دهند. نمیحل را به خود میآید پسران فرصت فکر کردن به راهزا که مشکلی پیش میهای استرسدر موقعیت»: 8د ک

ها که باید خودشان را محک بزنند و طور کلی در این موقعیتان در این چیزها کمتر است اما بهشبه خودشان دارند بیشتر است یا وسواس
  «رند.حل ارائه دهند برتراه

ایندهند. اما دختران انگار ترس بیشتری دارند درباره حل ارائه میکنند و راه، پسران بیشتر کمک میاگر مشکلی ایجاد شود»: 17کد 

کنم پسران نسبت به دختران ذهن بازتری دارند و همه چیز را راحت بیان ای کم شود. احساس میترسند نمرهصحبت کنند. می جور مسائل
  «کنند.های خوبی هم دارند اما بیان نمیحلترسند، راهکنند. دختران همواره میمی

ه دایی در مناطق روستایی قزوین چگونپرسش سوم: ادراک معلمان از علایق تحصیلی یادگیرندگان مدارس مختلط ابت

  است؟
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کننده در پژوهش حین صحبت از علایق تحصیلی یادگیرندگان خود، به آرزوهای شغلی متفاوت دختران معلمان مشارکت

 .گرفتدر پسران، قرار  تحصیلیهای غیردر دختران و آرزوی تحصیلیآرزوهای مضمون دو و پسران اشاره کردند که تحت 

در مفهوم محوری بازتولید  پرسش سوم،رابطه با معلمان در هایقولنقلزیرمضامین و کلیه مضامین، حائز اهمیت است که 

  های تحصیلی و شغلی منعکس شدند.های جنسیتی در انتخابنقش

بازنمایی  ،مصاحبه با معلمانآمده از دستی بههادادهدر میان : تحصیلی و شغلی هایانتخابهای جنسیتی در بازتولید نقش

ختران به دمعلمان، اغلب  با توجه به بیاناتدیده شد. روشنی های جنسیتی در آرزوهای تحصیلی و شغلی یادگیرندگان بهنقش

های به حوزه پسران کهحالیدر، ردخوانی داافزاری همارتباطی و نرمهای مراقبتی، ند که با ویژگیرها و مشاغلی گرایش دارشته

ای از انتظارات فرهنگی، الگوهای همجموعدادند. این تمایز در سطح تجربه، حاصل فنی، ورزشی و مدیریتی تمایل نشان 

ناختی، پدیدارشد. از منظر هدصورت جنسیتی شکل میتحصیلی را به ةکه مسیرهای آیند استخانوادگی و بازخوردهای آموزشی 

ة شده دربارهای نهادینهنه صرفاً تصمیمی فردی، بلکه بازتابی از گفتمان یادگیرندگان ةهای آینددهد که انتخاباین امر نشان می

 های اجتماعی برای هر جنس است.نقش« مناسب بودن»

ه تحصیلی کبه مشاغل  ،گردندمحسوب میگری که در کلاس درس یادگیرندگان تلاش دختراناغلب معلمان اشاره کردند 

  د.مندنعلاقه نائل شد،ها توان به آنها میگاهارس و دانشاز راه تحصیل در مد

ه هایشان بطور تمایل دارند و در صحبتهای دانشگاهی و کارمندیدختران کلاس من در آرزوهایی که دارند؛ بیشتر به شغل»: 14کد 

  «کنندهایی مانند معلمی، پزشکی و وکالت اشاره میشغل

دن مدت بازار کار و کم کر تر بهنظیر کسب درآمد، ورود سریع به مسائلیبنایادگیرندگان دختر سایر این در حالی است که 

  مندند.زمان تحصیل، به مشاغل سنتی زنانه نظیر آرایشگری و خیاطی علاقه

خواهم خیاط شوم و لباس بدوزم. خیلی کم شوم یا من می خواهم آرایشگرگویند من میمی هم هستند که دخترانعضی از ب»: 5کد

  «خواهیم پرستار شویم.آید بگویند میپیش می

 براساسکار شویم. خواهیم ناخنگویند میکاره شوید بعضی از دخترها میخواهید چهپرسم میاخیر وقتی می هایدر سال» :16د ک

 «کردند.نمی سال اول خدمتم اصلا به آرایشگری اشارهده است. شاگردان ها تغییر کرزمانه و شرایط روز این آرزو در برخی
 کنند که اینهای متفاوت با دخترانگی فکر میبه شغل های درس،، در کلاستعداد کمی از دخترانحائز اهمیت است که 

  مورد دور از انتظار پسران است.

خواهیم پلیس شویم و دزدها را بگیریم. اینجور مواقع پسرها واکنش نشان میگویند ما بعضی از دختران هم هستند که می»: 16د ک

 دهیم.هم این کارها را انجام می گویند نه، مادختران در جواب می .گویند این کار پسرانه استدهند و میمی

ر علاقه یادگیرندگان پس دهدی اشاره کردند که نشان میآرزوهایعلایق تحصیلی پسران به بسیاری از معلمان حین صحبت از 

وجه تمحیط زندگی و کسب درآمد  کنند در انتخاب مشاغل بهکارمندی ندارند، بلکه سعی می و تحصیلیبه مشاغل چندانی 

  ای نشان دهند.ویژه

تومان  12دانند که یک بار حمل کالا با ماشین سنگین حدود م پدران ماشین سنگین دارند و پسران میهستدر روستاهایی که »: 6د ک

دهند. پسران به مشاغلی شان را به معلمی و مهندسی ترجیح میگیرد. معمولا شغل پدرانحقوق می قدرشان در ماه همانمعلمشود و می
که  بینند افرادیکنند. در جامعه میترند و فضایی فکر نمیاز نسل ما زرنگ هامشاهده کردند. اینرافشان آن را در دنیای اط مندند کهعلاقه

  «کنند.نسبت به بقیه زودتر رشد میکار آزاد دارند 

دارد و از درآمدش کاملا  فروشیفروش شود. چرا؟ چون پدرش مغازه میوهخواهد میوهمیآموز پسری دارم که درآینده دانش»: 3د ک

  «از کارمندی است. حال بیشترهربههستند. راضی 
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در روستاهایی که خدمت کردم میان شاگردان پسر خیلی کم مشاهده کردم که بخواهند به مشاغل علمی فکر کنند. معمولا »: 18کد 

 «نداشتند. طور علاقهکارمندیخیلی به پیدا کردن مشاغل خواهم مکانیکی بزنم، تعمیرکار ماشین سنگین شوم و اینها. پسرها گفتند میمی

، ندهست تحصیلیمشاغل  مند بهپسران حاضر در مدارس مختلط روستایی که علاقهآن دسته از برخی از معلمان، ازنظر 

  کنند.بلندپروازنه فکر می

. میکشاورز و بنا شو میخواهی. چند نفر گفتند مندیگویشغل پدران خود را م ،هستند خانواده ریت تاثحپسران چون تبیشتر » :19د ک

 «م.یفضانورد شو ، میمخترع شو میخواهیم ندیگویو م کنندیفکر م انههم بلندپرواز یبرخ

ه با مشاغلی ک مندند.ورزشی نیز علاقه -در کنار مشاغل مذکور، بسیاری از معلمان اشاره کردند که پسران به مشاغل فنی 

  گیرد.و تحت تاثیر الگوهای ورزشی جامعه قرار می شودمیهای یدی و ورزشی آنان تعریف توجه به مهارت

 گویند. بعداز آن به پلیسمیند غالبا فوتبالیست شدن را کنمی مشاهده کنند و در تلویزیونهایی که میپسرها با توجه به ورزش»: 9د ک

  .«ها را دارنداین شغلنیز توانایی انتخاب و موفقیت در بدنی  نظر توان نظرم ازه کنند. بمیاشاره  هم شدن

های ها فوتبالیستخواهیم پلیس و فوتبالیست شویم. خیلیگفتند میپسران می کاره شویدچهخواهید پرسیدم میمیوقتی »: 15کد

  .«کردندیاشاره م نیکی و تراشکاریمکاهای آزاد خواهیم مثل طارمی و بیرانوند شویم. البته برخی به شغلبردند که میمعروف را هم نام می

 اند.ارائه شده 2آمده در جریان پژوهش، در جدول دستامین بهمفاهیم محوری، مضامین و زیرمضدر ادامه، 

 

 های پژوهشنمایی از یافته .2جدول

 زیرمضامین مضامین مفاهیم محوری

در  جنسیتی بازتولید نظم

 آموزشیتعاملات 
 دختران لانهعرفتارهای منف

پذیری، یتمسئولشنوی، الگوپذیری، حرف

 ابرازگری

یادگیری از راه تکرار و تمرین، یادگیری از راه 

 دریافت بازخورد

در پسران عاملیت جنسیتی 

 یادگیری
 پسران رفتارهای فعالانه

 پذیری، خودمحوری، شجاعت، سازگاریریسک

ها، یادگیری از ام دادن چالشیادگیری از راه انج

 ئلهحل مسراه

 های جنسیتی درتفاوت بازتاب

 ی یادگیرندگانهاتوانمندی

 های نرم دخترانمهارت

های ظریف ، مهارتننوشت -نهای خواندمهارت

همدلی، ارتباط موثر، مشارکت در ، حرکتی -حسی 

 کار گروهی

 های سخت پسرانمهارت
های های ریاضی، مهارت ابداع، مهارتمهارت

 هئلحل مس، جسمانی

 های جنسیتی دربازتولید نقش

 تحصیلی و شغلیهای انتخاب

 مشاغل هنری ،مشاغل کارمندی دختران مراقبتی ـمشاغل خدماتی 

 مشاغل سنتی، مشاغل فنی، مشاغل ورزشی پسران ورزشی ـمشاغل فنی 
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 گیریبحث و نتیجه
های جنسیتی یادگیرندگان مدارس معلمان از نقشپژوهش حاضر با هدف کلی واکاوی ادراک تر اشاره شد، طور که پیشهمان

و  زنتوصیفی انجام شد. میدان پژوهش حاضر شامل کلیه معلمان  مختلط دوره ابتدایی با رویکرد کیفی و روش پدیدارشناسی

برای شرکت  مردمعلم  8و زن معلم  12نفر از آنان شامل  20پژوهش،  هایبود. با توجه به ملاکدوره ابتدایی استان قزوین  مرد

بازتولید نظم جنسیتی در تعاملات ر مفهوم محوری چها ها،تحلیل دادهوآوری و تجزیهجمع ازپس. انتخاب شدند در مصاحبه

های لید نقشو بازتو یادگیرندگانهای جنسیتی در توانمندیهای عاملیت جنسیتی پسران در یادگیری، بازتاب تفاوتآموزشی، 

 و بررسی قرار می گیرند.بحث   مورد ترتیببهدست آمد که در ادامه بهیلی و شغلی های تحصجنسیتی در انتخاب

اد که نشان د بازتولید نظم جنسیتی در تعاملات آموزشی که در پاسخ به پرسش اول پژوهش به دست آمد مفهوم محوری

 وانعنبهاست. دختران معمولاً  متمایزنظر جنسیتی ادراکاتی دارند که ازانتظارات و معلمان، در تعامل با دختران و پسران، 

یادگیرندگانی  وانعنبهشوند. در مقابل، پسران های کلامی و ارتباطی قوی توصیف میانگیزه و دارای توانایییادگیرندگانی منظم، با

این  های ریاضی، بدنی و حل مسئله عملکرد بهتری دارند.شوند که در فعالیتباهوش، فعال، خلاق و جسور شناخته می

د که داری هستنهای فرهنگی ریشهتر، بازتاب گفتماناند، اما در سطحی عمیقمعلمان ةزیست ةتجرب برمبتنیظاهر ، درتوصیفات

 Scholinakis . این یافته با پژوهشکنندپذیری را ویژگی مردانه قلمداد میو ریسکدقت و انضباط را ویژگی زنانه و خلاقیت 

وضوح روی عملکرد هگیرد و بمی اجتماعی آنان نشئت -های معلمان از انتظارات فرهنگی که نتیجه گرفته بود دیدگاه( 2024)

ها نیستند، بلکه دیدن تفاوت ةادراکات به معنای ساداین  نیز پدیدارشناسی نگاه ازراستاست. همشود، یادگیرندگان موثر واقع می

لم حضور آگاه معناخودپیشاپیش در  میان دختران و پسران جنسیتی هایکه در آن، تفاوت تاس جهان اجتماعی ةای از تجربشیوه

ا است که ب ، بلکه کنشگریگرِ منفعل، معلم نه مشاهدهفراینددهد. در این را شکل می یادگیرندگاناو با  ةمواجه ةدارد و نحو

 .کندبازتولید می، مرزهای جنسیتی را در کلاس درس اتشگفتار، بازخورد و انتظار

به اینکه د است که اشاره دار پژوهش ةبرجستهای از یافته دیگر یکیمفهوم محوری عاملیت جنسیتی پسران در یادگیری نیز 

ت عملی تمایل دارند. آنان حل مسئله، مشارک ةگیری به استقلال، رقابت، و تجربند که در یاداندپسران را کنشگرانی میمعلمان، 

ردند. از کنفس و توانمندی شناختی تلقی میهایی از اعتمادبهآموزشی را نشانه های چالشی و حتی تخطی از قواعددر موقعیت

ساخته  دانگی، در پیوندی درونی با مفاهیم فرهنگی از مرمعلم از پسران ةدهد که تجربمنظر پدیدارشناسی، این ادراک نشان می

اما همین برداشت، در سطح  .شودرشد شناختی تعبیر می ةمثابه نشانبهبر محیط، فعالیت فیزیکی و تسلط  شود؛ جایی کهمی

 ریگکنشو در بدن  عاملیت را بیش از همهتواند پیامدهای بازتولیدی داشته باشد. زمانی که معلم میکلاس درس و مدرسه 

ند، درحالیشوتشویق می خطرو پردهد که در آن، رفتارهای پرتحرک بیند، ناخودآگاه فضاهایی از یادگیری را شکل میپسران می

عاملیت  ترتیب،اینبهشوند. میکنشگر فعال دیده  عنوانبهسکوت، انضباط یا همکاری آرام خود، کمتر  سبببهکه دختران، 

ادگیرندگان ی ان در تعامل بامعلم ةخلال تجرب در، بلکه یک محصول فرهنگی است که نیست یک واقعیت زیستی تنهاجنسیتی 

 .شودمی پرداختهساخته و 

آمد.  به دست یادگیرندگانهای های جنسیتی در توانمندیبازتاب تفاوت در پاسخ به پرسش دوم پژوهش، مفهوم محوری

با  اغلب دخترانهای درس گویای آن است که در کلاس هاهای دختران و پسران در مهارتمعلمان از تفاوت ادراک در واقع

شوند. حرکتی و توانایی بالا در ارتباط و همدلی شناخته می ـ حسی یفظر هایمهارت خواندن و نوشتن، نظیر های زبانیمهارت

این  .گیرندهای جسمانی مورد تحسین قرار میتفکر انتقادی و توانمندیریاضی، ابداع،  هایمهارت ةزمیندرپسران در مقابل، 

بندی، ین تقسیما سو است.هم Lippe andKlapproth  (2024)( و 2023) Genctur et al-Copur. هایپژوهشنتایج با  یافته
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دانش در ذهن معلمان است: دانشی نرم،  ة، بازتابی از ساختار دوگانپنهانآموزشی تکیه دارد، اما در سطح  ةظاهر بر تجربدر

 . به عبارت دیگرردخومیشود، در برابر دانشی عقلانی، تحلیلی و فنی که با مردانگی گره ارتباطی و مراقبتی که زنانه پنداشته می

تفاوتی به های ماست؛ افقی که در آن دختران و پسران از مسیر بازتولید یک افق معنایی جنسیتیای برای زمینهاین نوع ادراک، 

 های نابرابر در تشویق و ارزیابی یادگیری منجر شود. برای نمونهگیریتواند به جهترسند. این امر میارزشمندی آموزشی می

معیار هوش برتر تعریف شود، دستاوردهای زبانی و اجتماعی دختران،  عنوانبهاگر توانایی در ریاضیات یا علوم بدیهی است که 

 .شودمدرسه کمتر دیده می در نظام ارزشی

دست آمد. های تحصیلی و شغلی بههای جنسیتی در انتخاببازتولید نقش محوریفهوم در پاسخ به پرسش سوم پژوهش، م

کنند. دختران به مشاغل کارمندی و ای جنسیتی درک میگونهبهدختران و پسران را که معلمان، تمایلات  ندها نشان دادیافته

بیشتر در مسیر مشاغل فنی، ورزشی یا مدیریتی تصور  که پسرانیا پرستاری گرایش دارند، درحالیمراقبتی مانند معلمی، پزشکی 

ا ها به معلمان، این گرایشکنند. از دیدگابازتولید می برای هر جنس راممکن  ةها، تصویری از آیندشوند. این بازنماییمی

سازی انتظارات فرهنگی دانست؛ درونی ةها را نتیجتوان آنمی دیگر ند، اما از منظرسازگار های ذاتی دختران و پسرانویژگی

 شدت جنسیتیآموزند که بهتوان بود را میهایی از چه میبا معلمان و نظام آموزشی، افق خلال تعامل دریادگیرندگان یعنی 

 .است

های جنسیتی در نظام تفاوت ةهای فرهنگی بازتولیدکنندمعلمان و ساخت زیسته ةاین پژوهش در تلاقی میان تجرب ةجوهر

های های طبیعی میان دختران و پسران در زمینهتفاوت عنوانبهظاهر  د آنچه بهندهمیها نشان شود. یافتهآموزشی آشکار می

عاملات ت زبان، ازطریقکه های فرهنگی، نهادی و گفتمانی است فرایندشود، در واقع محصول رفتاری، مهارتی و علایق تلقی می

ادراکی معلمان از یادگیرندگان نه صرفاً بازتاب  ةگیرد. از منظر پدیدارشناختی، تجربآموزشی و انتظارات اجتماعی شکل می

ی که در آن دیگری در افق ادراک معلم پدیدار فرایندآموزش است؛  ةبخشی به جهان زیستمعنا فرایندواقعیتی بیرونی، بلکه 

دهد شان میایی، نگیرد. در این میان، رویکرد فمینیستی با تأکید بر بازاندیشی در ساختارهای قدرت و بازنمشود و معنا میمی

 یهاشوند و در نهایت بر فرصتمیهای ظاهراً خنثی آموزشی بازتولید کنش ازطریقهای جنسیتی ها و مهارتچگونه نقش

ای تواند از سطح انتقال دانش فراتر رود و به عرصهگذارند. از این منظر، نظام آموزشی میرشدی و هویتی یادگیرندگان اثر می

اهای فرهنگی جنسیت و تقویت عاملیت انسانی تبدیل شود؛ امکانی که تحقق آن در گرو آگاهی انتقادی برای بازتعریف معن

 .است یادگیری - یاددهی فرایندجنسیتی به گرایانه و فراهای درسی و پرورش نگاهی انسانمعلمان، بازنگری در برنامه

 هایتوانمندسازی معلمان در شناسایی و مدیریت سوگیری جهت دهداین پژوهش برای گذر از وضع موجود پیشنهاد می

های آموزشی کوتاه مدت پرورش استان و دانشگاه فرهنگیان کارگاهوس درس، با همکاری اداره کل آموزشجنسیتی در کلا

ناسایی و ی شتدریس و ارزشیاب فرایندهای جنسیتی خود را در معلمان این مدارس برگزار گردد تا آنان بتوانند سوگیریبرای 

های جنسیتی فاحش آنان، کوشش های یادگیرندگان و کاهش تفاوتتوانمندیه جانبپرورش همه جهتهمچنین  اصلاح کنند.

های مکمل در هر دو گروه از یادگیرندگان، بازطراحی تقویت مهارت براساسهای مختلط های یادگیری در کلاسشود فعالیت

نظام شود پیشنهاد میهای تحصیلی و مشاغل دختران و پسران، های جنسیتی در انتخاب رشتهبندیکاهش تقسیم جهت شود.

توان از ظرفیت طور ویژه مدارس متوسطه اول بازنگری شود. همچنین میلی و شغلی در مدارس ابتدایی و بهراهنمایی تحصی

 های مثبت با مشاغل نوین بهره برد.رشهای محلی نظیر رادیو و تلویزیون برای ترویج نگرسانه

ایران و الزام تفکیک جنسیتی نظام آموزشی  با توجه به ساختار توان گفت:می نیز حاضر ی پژوهشهامحدودیتدر مورد 

 هایافته در نتیجه،العبور فراهم شد. در مدارس مختلط صرفاً در مناطق روستایی و صعب مطالعهمدارس، امکان اجرای 

ادراکات معلمان در بافت فرهنگی و اجتماعی خاص مدارس روستایی استان قزوین است و ممکن است با  ةدهندبازتاب
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تعدادی از معلمان مرد  دلیل انصرافبه همچنین .هایی داشته باشدجنسیتی تفاوتیا تکی های موجود در مدارس شهرواقعیت

نشد. در  قصورت برابر محقنظر جنسیت بهکنندگان ازموضوع، ترکیب مشارکت مصاحبه و محتوای فرایندآشنایی با  ازپس

ها دیدگاه تواند تا حدودی در تنوعمیتحلیل شد که این موضوع  مردمعلم  8و زن معلم  12مصاحبه با  ةها بر پاینهایت داده

های مستقیم به بررسی ادراک معلمان از نقشطور های داخلی کمتر بهکه در پژوهشازآنجا ها،بر اینافزون. تأثیرگذار باشد

استفاده  و استناد به مطالعات خارجی گیری ناگزیر از مقایسهجنسیتی یادگیرندگان پرداخته شده است، در بخش بحث و نتیجه

با  ااجتماعی میان نظام آموزشی ایران و سایر کشورها ممکن است تفسیر برخی نتایج ر ـ های فرهنگیشد. بدیهی است تفاوت

 .محدودیت مواجه سازد
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