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The purpose of this study was to examine the beliefs of experienced and 

inexperienced English teachers regarding the assessment of creativity in 

EFL learners’ writing skills. In addition, the study investigated the alignment 

or misalignment between the teachers’ beliefs and their classroom practices. 

To this end, a descriptive narrative design was employed. Autobiographical 

narratives were collected from ten English teachers (four experienced and 

six inexperienced) and analyzed thematically through a deductive–inductive 

approach. The findings revealed that although both experienced and 

inexperienced teachers believed in the importance of creativity and its 

assessment in writing, there was a noticeable inconsistency between their 

beliefs and actual practices. Based on the results, factors such as teachers’ 

knowledge and the lack of an appropriate framework for assessing creativity 

in writing were identified as possible reasons for this misalignment. 

Therefore, it is suggested that teacher education and in-service training 

programs provide teachers with a better understanding of the concept of 

creativity, general principles of its assessment, and practical strategies for 

promoting creativity in writing. 
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Extended Abstract 

Introduction 
Creativity has been recognized as a critical 

skill for success in the 21st century. In 

today’s world, creativity is not just limited to 

artistic expression but is essential in 

problem-solving, innovation, and 

entrepreneurship. As a result, educators have 

been exploring ways to promote creativity in 

their students (Scott-Barrett et al., 2023). 

Teachers play a crucial role in promoting 

creativity in their students. They are 

responsible for creating an environment that 

fosters creativity and providing 

opportunities for students to develop their 

creative skills (Hill, 1992; Kozbelt et al., 

2010). However, if teachers lack an 

understanding of creativity, they may not be 

successful in fostering it. Therefore, it is 

important to explore teachers' beliefs and 

practices regarding creativity to better 

understand the challenges and opportunities 

they face in promoting creativity in their 

students. Assessing creativity is a 

challenging task as it is a complex concept 

that cannot be easily defined or quantified 

(Runco, 2014). Creativity involves 

producing something new or original that 

has value. It is not just limited to the arts but 

can be seen in various fields, including 

science, technology, engineering, and 

mathematics. In this study, we aim to 

investigate the beliefs and practices of 

experienced and novice English language 

teachers regarding assessing creativity in 

their students' writing skills.  

 

Method 
In this study, we aimed to investigate the 

beliefs and practices of experienced and 

novice English language teachers regarding 

assessing creativity in their students' writing 

skills. We used a qualitative research 

method. To that end, a descriptive narrative 

design was employed, and autobiographical 

narratives of ten English language teachers 

(4 experienced and 6 novice) were collected 

and analyzed. We analyzed the 

autobiographical narratives through 

deductive-inductive thematic analysis. 

Moreover, we addressed the credibility, 

transferability, and dependability of the 

study.  

 

Results 
The findings showed that experienced and 

novice teachers had different beliefs about 

assessing creativity in their students' writing 

skills. Experienced teachers believed that 

assessing creativity is important and 

identified elaboration, fluency, flexibility, 

and originality as crucial elements. 

However, their performance did not align 

with their beliefs. They did not provide 

enough opportunities for their students to 

develop their creative skills and did not use 

creative methods in their classrooms. On the 

other hand, novice teachers also believed 

that creativity should be taken into account, 

with elaboration being the most important 

element. However, their performance did not 

match their beliefs. They did not have 

enough knowledge or experience in 

promoting creativity in their students.  

 

Discussion and Conclusion 

The lack of alignment between teachers' 

beliefs and practices suggests that there is a 

need for more education and training in the 

field of creativity education. Teachers who 

are familiar with creativity principles and 

have gained experience in this field are more 

likely to use creative methods in their 

classrooms (Scott, 2015). By providing 

teachers with the necessary knowledge and 

skills, we can create an environment that 

fosters creativity and helps students develop 

their creative skills. We conclude that there 

is a need for more education and training in 

the field of creativity education. By 

providing teachers with the necessary 

knowledge and skills, we can create an 

environment that fosters creativity and helps 

students develop their creative 

skills. Therefore, the educational system 

should familiarize teachers with the concept 

of creativity, the general methods of 

assessing it and the techniques for applying 

creativity, especially during teacher training 

courses and in-service programs. 

    Keywords: Creativity in Writing, 

Descriptive Narrative, Writing Skill. 

A Narrative Inquiry into Novice and Experienced English Language Teachers’…/ Esfandiari & Husseini 
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 تیدر مورد سنجش خلاق یسیتجربه و باتجربه زبان انگلمعلمان کم یباورها یپژوهش بررس نیهدف از انجام ا

باور و عملکرد معلمان  نیب ییسوهمعدم ای ییسوهم ن،یبر ابود. علاوه یسیزبان انگل رانیدر مهارت نگارش فراگ

آن  یاستفاده شد که در ط یفیتوص تیطرح روا ازمنظور،  نیقرارگرفت. بد یمورد بررس زیتجربه نباتجربه و کم

 لیو تحل یآورتجربه( جمعمعلم کم 6معلم باتجربه و  4) یسیده معلم زبان انگل یانامهستیخودز یهاتیروا

و  تیخلاق تاهمیتجربه به نشان داد که اگرچه معلمان باتجربه و کم ییاستقرا-یاسیق یموضوع لیشد. تحل

 جنتایوجود ندارد. با توجه به  سوییهم ها¬باور و عملکرد آن نیباور دارند، ب ارشسنجش آن در مهارت نگ

ازجمله دانش معلمان و نداشتن چهارچوب  یکه عوامل دیرس جهینت نای¬به  توانیپژوهش، م نیحاصل از ا

. ستندباور و عملکرد معلمان ه نیب ییسوهمعدم لیدر مهارت نگارش از دلا تیسنجش خلاق یمناسب برا

 تیخدمت، معلمان را با مفهوم خلاقو ضمن معلمتیترب یهادر طول دوره یاست نظام آموزش ستهیشا رو،نیازا

 .طور خاص آشنا کندبه تیخلاق یریکارگبه یهاوهیطور عام و شو نحوه سنجش آن به
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 مقدمه
ها نظام آن دیو از د اندکرده تیخلاق لیو تحل یبررسگگگ پژوهشگگگگران حوزه آموزش توجه خود را مع وف بهمروزه، ا

ش شاهداف، برنامه با توجه به یآموز سزا تواندیم یها و امکانات آموز شد  تیخلاقپرورش  در یینقش ب شته با افراد دا

(Meihami et al., 2018). شگگگماربه تیخلاق فیتضگگگع ایدر پرورش  امل موثروع یکی ازعنوان به معلم ان،یم نیا رد 

درس  یهابردن آن در کلاس کارو نحوه به تیخلاق معلمان از یناآگاه ن،ی(. بنابراScott-Barrett et al., 2023)آید می

نابود کنند را  ییتوانا نیا یآموزان خود موفق نباشگگند و حتدانش تیخلاق ییتوانا ختنیبرانگ ها درشگگود تا آنیباعث م

(Hossieni, 2009.) ساس نظربر س یکی ت،یخلاق یهاهیا سا معلمان در  یباورها ت،یخلاق ندایدر درک فر یاز عوامل ا

 نیا به تیرشگگد خلاق ،های خارجیزبان یریادگیدر  ژهیوبه ،یآموزشگگ نظام(. در Runco, 2014اسگگت ) تیمورد خلاق

آموزان، معلمان دانش تیخلاق یارتقا یرو، برانیکنند. ازایم فیتعر ورا درک  تیدارد که معلمان چگونه خلاق یبستگ

ص یهایژگیبا و دیبا شوند، تول یهاتیشخ شنا  سا دیخلاق آ شنا ستفاده  یشناخت یهاندایکنند، فر ییخلاق را  مورد ا

 نمایند جادیا رندگانیادگی تیخلاق شپرور یرا برا یمناسگگب یهافرصگگت تیآموزان خلاق را درک کنند، و در نهادانش

(Hill, 1992; Kozbelt et al., 2010افزون .)سئله خلاق ن،یبر ا ستلزم در کلاس تیپرداختن به م  تیخلاق سنجشها م

آموزش زبان  ریناپذییبخش جدا تیاسگگت چرا که خلاق مهم اریبسگگ خارجیزبان  یهاموضگگود در کلاس نیاسگگت. ا

 .(Meihami, 2022است ) یخارج

(. بهRunco, 2014توان تعاریف مختلفی را برای آن بیان نمود )می و چندبُعدی اسگگت کهپیچیده  یمفهوم تیخلاق

پذیری، تازگی ایده، پردازی، انع افمشکلات، قوه ایدهعنوان حساسیت به ( از خلاقیت به1950) Guilfordمثال،  عنوان

پردازی، و دهی مجدد یا بازتعریف، گسگگتره سگگاختار ایدهتحلیل، توانایی سگگازمانوسگگازی، توانایی تجزیهتوانایی ترکیب

های مشگگکلات، کمبودها، شگگکافخلاقیت را فرایند حسگگاس شگگدن به  ،Torrance (1976)کند. توانایی ارزیابی یاد می

ها، اصلاح و بندی فرضیهزدن یا فرمولحدس حل،اهرجستجوی ها، شناسایی مشکل، شده، ناهماهنگیدانش، عناصر گم

ای اصیل و (، خلاقیت فرایند تولید ایده1982) Amabile براساس نظر کند.نتایج تعریف می ها و ارائهآزمایش مجدد آن

سیدن به  سب برای ر ست. همچنین، منا شتن Amabile (1982یک هدف ا صیتی مانند خ رپذیری، دا شخ صر  (، عنا

آورد. توانایی تولید اثری شمار میدیدگاه متفاوت و انگیزه درونی را از عوامل بسیار مهم در رشد و پرورش خلاقیت به

ین افراد و ها( که در تعاملات ببدیع )اصگگلی، ریرمنتظره( با کیفیت بالا و مناسگگب )مفید و با در نظر گرفتن محدودیت

( ارائه Sternberg et al., 2002افتد، تعریف دیگری از خلاقیت است که استرنبرگ و همکاران او )ها اتفاق میمحیط آن

ها را دو عامل اصگلی در تعریف خلاقیت بودن ایدهاصگالت و مناسگب Runco and Jaeger (2012 ) ن،یهمچناند. کرده

اشگگاره دارد.  یقبل یهادهیا لیتکم ای بیترک قیازطر عیبد ندایمحصگگول، فر ده،یا کی جادیا مفهوم اصگگالت بهدانند. می

صالت، علاوه صول خلاقانه با ای دهیا کیبر ا سب تلق خاص نهیزم کیدر  دیمح  Kaufman and شود. طبق نظر یمنا

Sternberg (2019خلاق ،)با در نظر گرفتن شود. یو مناسب اطلاق م دیارزشمند، مف ل،یمحصولات اص ایها دهیا به تی

صالت/ نوتوان به تعاریف مختلف خلاقیت می سید که ا صل این نتیجه ر سه ا سب و فایده  بودن، اجتماد و محیط، تنا

 آیند. شمار میاساسی در تعریف خلاقیت به

 کی تیاست. ازآنجا که خلاق زیانگچالش اریبس تیخلاق یابیارزش ،یآموزش نهیدر زم تیخلاق تیاهم نظر ازصرف

Amabile (1982 ،) ، طبق نظرعنوان مثالروش انجام داد. به کی توان بهیرا نم تیخلاق یابیاست، ارز یعدچندبُ مفهوم
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 و در موردکنند یمحصول قضاوت م کی تیخلاق در مورد ل،مستقطور که کارشناسان به بدین معناست تیخلاق سنجش

 1یتوافق یابیارز کیتکن منجر به ،کارشناسانقضاوت  یعنی ندایفر نیرسند. ایتوافق م آن محصول به تیخلاق زانیم

( از 2019) Carsonرود. یشمار مبه تیخلاق یابیارز یبرا هدفمند یشده است و روش شنهادیپ لیکه توسط آماب شودیم

دیگر تولیدات و  هارمانها، شعرها، داستان تیخلاق یابیارز یتواند برایکه م بردینام م« 2معیار طلایی» عنوانبه روش نیا

نیست، زیرا در برخی از  این تکنیک بدون چالشارزیابی خلاقیت براساس  حال،باایند. آموزان استفاده شودانش هنری

توافق در مورد میزان خلاقیت یک ها، تعداد متخصصان حوزه خلاقیت کم هستند و یا ممکن است رسیدن به حوزه

 (.Amabile et al., 2018; Kaufman et al., 2005نه باشد )محصول دشوار و پرهزی

، 4پذیری، انع اف3از چهار عنصر اصلی سیالی Guilford (1967)ماهیت آموزشی خلاقیت و سنجش آن،  با توجه به 

. استکننده در سنجش خلاقیت مورد استفاده قرار گرفته برد که در این م العه این عوامل تعییننام می 6، و بسط5اصالت

در نوشتار را  یالیدارد. س اشارهکار  کی پاسخ به ایو  دهیا یادیتعداد ز جادیا یافراد برا ییتسلط و توانا زانیم به یالیس

ها، متضادها، استفاده از کلمات، عبارات، جملات، اص لاحات، مترادف یمعنابه نیدر ساختار و معنا نشان داد. ا توانیم

مختلف  یهادسته مربوط به یهادهیااز  یاگسترده فیط جادیا به یریپذاست. انع اف رهیو ر یدستور یساختارها

 یریپذپژوهش، انع اف نیا ردشود. پذیری مربوط میانع افها به و گوناگونی ایده عبارت دیگر، تنود به. اشاره دارد

 جادیاست. اشده  فیتعر رهیها، متضادها و رها، مترادفمختلف کلمات، ساختارها، زمان یهاعنوان استفاده از دستهبه

 فیتعر گونهنینوشتار ااین اصالت در  ن،یسروکار دارد. بنابرا تیاصالت در خلاق معمول باریر ایفرد منحصربه یهادهیا

 ییتوانا انگریب بسط ت،ی. در نهااستفاده نکنند 7یسینوو وصله یادب از سرقت متون،در نگارش  فراگیران هک شودیم

 یهادهیا لیتکم ایعنوان افزودن به در این پژوهش، بسطاساس، نیخود است. برا یهادهیگسترش ا یبرا فراگیران

 .شودمی فیتعر هادهیتر کردن او جامع ترقیتر، دقجذاب یبرا فراگیران

هایی در دهنده این است که تاکنون پژوهشنشانخلاقیت  معلمان در موردباور بررسی ادبیات پژوهشی در زمینه 

( به این نتیجه 2005) Aljughaiman and Mowrer-Reynoldsها، انجام شده است. در یکی از این پژوهش زمینهاین 

 سو با باورشانهای درس همکلاسها در خلاقیت داشتند، عملکرد آنرسیدند که با اینکه معلمان باور مثبتی نسبت به 

ها اظهار داشتند درصد از آن 75حدود نبود. معلمان بر این باور بودند که خلاقیت در آموزش بسیار حائز اهمیت است و 

از معلمان  یوقت، نیکنند. باوجودایمدرس خود استفاده  یهادر کلاس تیخلاق رشد یبرا یمتعدد یهاکه از روش

 33تنها  ر،یخ ایمعلمان است عهده آموزان بردانش تیپرورش خلاق ایپاسخ دهند که آ پرسش نیا خواسته شد که به

نتایج این م العه بیانگر تضاد بین باور معلمان در  طور کلیبه هاست.آن تیمسئول نیبودند که ا معتقددرصد از معلمان 

خدمت بررسی باور معلمان ضمن( به 2009) .Kampylis et alهای درس بود. در کلاسها مورد خلاقیت و عملکرد آن

پرداخت. نتیجه این م العه  تینفس آنان در مورد پرورش خلاقبه اعتماد زانیم نیهمچندوره ابتدایی در مورد خلاقیت و 

 را به تیخلاق توانیخلاق هستند و م لیپتانس یآموزان دارادانش شتریبودند که ب معتقداز معلمان  یارینشان داد که بس

در مورد  جینتا .کندیفراهم نم تیرشد خلاق یبرا یمعلمان اظهار داشتند که مدرسه فرصت ن،یبر اها آموزش داد. علاوهآن

                                              
1. consensual assessment technique  
2. gold standard 
3. fluency 
4. flexibility 
5. originality 
6. elaboration 
7. patchwriting  
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درصد از معلمان معتقد بودند که  50 بیانگر این بود کهآموزان دانش تیخلاق رورشنفس معلمان درخصوص پاعتمادبه

  آموزان را ندارند.دانش به تیآموزش خلاق ینفس لازم برااند و اعتماد بهدهیآموزش ند یخوببه تیآموزش خلاق یبرا

 یهاسال نیمنتشرشده در مجلات معتبر ب یم العات تجرب ( با بررسی2016)  .Mullet e al در یک م العه مروری،

ی شناسهنر و زبان ،یشناسروان ،در حوزه آموزش تیمعلمان مدرسه در مورد خلاق یباورها تحلیل به 2015 تا  1999

 تیخلاق مربوط به یهاهیسو با نظرهم تیدرک معلمان از خلاقباور و  که آن بود انگریپژوهش ب نیا جینتاپرداخت. 

در یک م العه همچنین  .نداشتنددرس خود را  یهادر کلاس تیخلاق صیتشخ ییمعلمان توانا ن،یبر ا. علاوهنیست

در مورد باور معلمان  2015و  2010های ( م العات تجربی که بین سال2018)  Bereczki and Kàrpàtiمروری دیگر،

نشان ها تحلیل دادهونتایج حاصل از تجزیهخدمت درخصوص خلاقیت انجام شده بود را مورد بررسی قرار دادند. ضمن

های درس کاملا ها در کلاسآموزان، عملکرد آندانشکه با وجود باور معلمان به اهمیت خلاقیت و آموزش آن به  داد

 در تضاد با عقایدشان بود.

 خلاق طیافراد خلاق و مح ت،یدر مورد خلاق ابتدایی هدورچینی معلمان  یاورها( ب2024) Hua and Yangاخیرا، 

ساختاریافته با های عمیق نیمهشناختی مورد پژوهش قرار دادند. نتایج حاصل از مصاحبهررا با استفاده از رویکرد پدیدا

بر  جهیکه در نت ،معلمان دوره ابتدایی در چین بیانگر آن بود که معلمان درک محدودی در مورد مفهوم خلاقیت داشتند

پرورش خلاقیت که این معلمان باور مثبتی نسبت به  بر این، نتایج نشان دادگذار بود. علاوهریها از افراد خلاق تأثباور آن

کردند. با این حال بین باور و عملکرد های متعدد آموزش خلاق را درک میدر آموزش دوران ابتدایی داشتند و راهبرد

 ها تفاوت وجود داشت. ها در مورد ارزش خلاقیت و عملکرد آموزشی آنآن

 یاریبس تیشود، از اهمیدر نظر گرفته م ینوشتار یهادر مهارت یمفهوم محور کیعنوان به تیکه خلاق یزمان

مهارت در  تیخلاق سنجشدر مورد  تجربهباتجربه و کم معلمان یهاعملکردشود. ازآنجاکه باورها و یبرخوردار م

باورها و  یرسبر پژوهش نیاانجام قبلا مورد توجه قرار نگرفته است، هدف از فراگیران زبان انگلیسی  نگارش

است.  یسیزبان انگل فراگیران نگارش مهارتدر  تیخلاق سنجش تجربه در موردباتجربه و کممعلمان  یعملکردها

در  تیخلاق یابینحوه ارز یاست. در بُعد اول، با بررس یبررس عد قابلاز چندبُ پژوهش نیانجام ا تیرو، اهمنیازا

. در بُعد دوم، ردک دایدست پ یسیمعلمان زبان انگل یمهم برا یراهبردها یدرراستا ینکات توان بهی، مفراگیراننگارش 

این پرسش  توانی، مفراگیران نگارشدر مهارت  تیخلاق سنجشدر تجربه باتجربه و کمنحوه عملکرد معلمان  یبا بررس

همچنین با انجام این . ریخ ای تاسراستا  کیدر تجربه ها و عملکردهای معلمان باتجربه و کمباور ایکه آ را م رح کرد

تجربه را با هم مقایسه نمود و عملکردهای این معلمان را نیز در بحث توان باورهای معلمان باتجربه و کمپژوهش می

های در دوره آمدهدستبه سنجش خلاقیت در مهارت نگارش فراگیران زبان انگلیسی بررسی کرد تا با استفاده از نتایج

هایی برای آمادگی معلمان در سنجش خلاقیت در نگارش فراگیران زبان انگلیسی با رویکردی نوین، آموزشمعلم تربیت

 بود: این دو پرسش پژوهشبه ییگودنبال پاسخبهپژوهش  نیا ،نیبنابراها ارائه شود. آنبه 

 یسیزبان انگل فراگیران گارشندر مهارت  تیخلاق سنجشدر مورد  یسیزبان انگل تجربهباتجربه و کم باور معلمان -1

 چگونه است؟

 نگارشمهارت  در تیخلاق سنجشدر مورد  یسیزبان انگلتجربه باتجربه و کمباور و عملکرد معلمان  نیب آیا -2

 وجود دارد؟ سوییانگلیسی همزبان  فراگیران
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 پژوهشروش 
در مهارت  تیخلاق سنجشدر مورد نحوه  یسیزبان انگل تجربهباتجربه و کم باورها و عملکرد معلمان یمنظور بررسبه

 یفیتوص یشناستیطرح روا شد.استفاده  1یفیتوص یشناستیو از نود روا یفیک پژوهشاز روش  نگارش فراگیران

(2017Edmonds & Kennedy, ) ها، تیروا ی، جمع آور2هدفمند یریگاستفاده از نمونه ده،یپد کی ییشامل شناسا

ها داده لیتحلوهیها، و تجزتیصحت روا یها و اعتبارسنجتیروا لیها، تحلحل چالش یبراکنندگان با شرکت یهمکار

 پژوهشگران پیشینه،موجود در  خلأ افتنی نیو همچن تیاز موضود خلاق یدرک جامع به دنیمنظور رسنخست به. شودیم

را مورد م العه قرار دادند.  تیسنجش خلاقنحوه و نیز  ت،یباور و درک معلمان در مورد خلاق ،تیخلاق مربوط به پیشینه

تجربه انتخاب براساس آن معلمان باتجربه و کم ههدفمند استفاده شد ک یریگکنندگان از نمونهانتخاب شرکت یسپس برا

عنوان معلمان را داشتند به یسیدرس نگارش زبان انگل سیاز پنج سال سابقه تدر شیکه ب یمعلمان ،اساسنیشدند. برا

 به جهبا تو. (Tsui, 2005د )تجربه انتخاب شدنعنوان معلمان کمبا سابقه پنج و کمتر از پنج سال به یباتجربه و معلمان

تجربه شامل چهار معلم باتجربه و شش معلم کم( زن 3 و مرد 7)معلم زبان انگلیسی  10 تعداد ،3یاصول اشباد اطلاعات

خود  4یانامهستیخودز یهاتیکنندگان خواسته شد تا روا، از شرکتسپسم العه انتخاب شدند.  نیشرکت در ا یبرا

شده یآورجمع یهاتیروا ،مرحله نیکنند. بعداز ا هئارا یفارس ایو  یسیزبان انگل به ،ینوشتار ای یصورت شفاهرا به

نکته اشاره  نیا به دیشد. با میتنظ یسیدرس نگارش زبان انگل سیخصوص سابقه تدرمعلمان به سیبراساس سابقه تدر

 حیتوض شتریکنندگان خواستند تا موضود را باز شرکت پژوهشگرانها، تیاز روا یکرد که درصورت مبهم بودن بعض

 نیاستفاده شد. بد اطلاعات لیتحلوهیمنظور تجزبه 5ییاستقرا-یاسیق لیاز تحل سپس. سندبر یدرک بهتر دهند تا به

، 6اعتبار هم العه ازجمل روایی و پایایی ت،یدر نها .مورد استفاده قرار گرفت  MAXQDA-20 افزارمنظور نرم

 .ندقرار گرفت یمورد بررس 8پذیریانتقال ، و 7پذیریناطمینا

نگارش زبان  جامعة بالقوه این پژوهش تمام معلمان زبان انگلیسی ایرانی بودند که سابقه و تجربه تدریس مهارت

های خود را وایترپژوهی این م العه که در آن از معلمان خواسته شد تا روایت ماهیتتوجه به . با انگلیسی را داشتند

 مهارت را به هایی از ارزیابی خود از اینو همچنین نمونه بیان کننددر مورد باورشان از خلاقیت در مهارت نگارش 

 29معلمان  مختلف انتخاب شدند. میانگین سنی اینهای رکنندگان از شهپژوهشگران این م العه ارائه نمایند، شرکت

های تحصیلی معلم زن بودند که دوره 3معلم مرد و  7کننده، معلم شرکت 10سال بود. از تعداد  8/2سال، با انحراف معیار 

بود که اکید در این پژوهش مورد ت (Ary et al., 2014ها شامل کارشناسی ارشد و دکتری بود. اصل اشباد اطلاعاتی )آن

های مورد نیاز این م العه را بندی برسند و دادهجمعمعلم توانستند به  10شده از در آن پژوهشگران با اطلاعات کسب

 گردآوری کنند. 

منظور اطمینان از رعایت ملاحظات دهد. بهکنندگان در این م العه را نشان میشرکتاطلاعات مربوط به  1جدول 

کنندگان اهداف پژوهش توضیح داده شد تا درصورت داشتن رضایت، در این م العه شرکت اخلاقی، ابتدا برای شرکت

                                              
1. descriptive narrative  
2. purposive sampling 
3. data saturation 
4. autobiographical narrative 
5. deductive-inductive thematic analysis 
6. credibility 
7. dependability 
8. transferability 
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پردازد، ها میبررسی باور آنان در مورد سنجش خلاقیت در مهارت نگارشی آندلیل که این م العه به اینکنند. سپس، به

های ذهنی آماده اقدام به نوشتن یا بیان کردن روایت ضود توضیحاتی داده شد تا با آگاهی بیشتر و بادر مورد این مو

 ای خود کنند. نامهخودزیست

 کنندگان پژوهششرکت. اطلاعات مربوط به 1جدول 

 سابقه تدریس  جنسیت نام مستعار

 زبان انگلیسی

سابقه تدریس نگارش 

 انگلیسی

 میزان تحصیلات

 دکتری 9 12 مرد طاها

 یدکتر 8 10 مرد پارسا

 یدکتر دورة یدانشجو 7 8 مرد بهنام

 یدکتر دورة یدانشجو 5 7 مرد نوید

 کارشناسی ارشد 2 4 زن درسا

 کارشناسی ارشد 2 4 مرد مص فی

 کارشناسی ارشد 2 3 زن نادیا

 کارشناسی ارشد 1 3 زن مریم

 دانشجوی کارشناسی ارشد 1 2 مرد عارف

 ارشد یکارشناس یدانشجو 1 2 مرد رادمهر

 

تجربه زبان معلمان باتجربه و کم باور بررسی پژوهش درصدد نیا نکهیا با توجه بهاطلاعات:  یروش گردآور

 تیروش روا از بودزبان انگلیسی  فراگیراندر مهارت نگارش  تیخلاق سنجشدرخصوص نحوه  یسیانگل

 Riessmanهای خود را براساس مدل خواسته شد تا روایت کنندگانرو، از شرکتازاین .شداستفاده  اینامهستیخودز

 یریگجهت ،2دهیاز شش مولفه شامل: چک« 1گرفتهکاملا شکل» تیروا کیمدل  نیبراساس اتولید کنند.  (2008)

مؤلفه، از  نیعنوان اولبه ده،یدر قسمت چک شود.یم لیتشک 7، و کد6وضوح ،5یابیارز ،4دهیچی، کنش پ3)مقدمه(

مقدمه، معلمان ملزم  ای یریگکنند. در قسمت جهت یسیخود را بازنو اتیروا یکنندگان خواسته شد تا نکات اصلشرکت

سوم، از معلمان خواسته شد تا در مورد نقاط ع ف  مولفه بودند. با توجه بهها، زمان و مکان تیها، شخصتیموقع انیب به

دهند. مولفه چهارم  حیتوض دادهاویر ی( براساس توالفراگیرانمهارت نگارش  تیخلاق یابیدر روش ارز راتیی)تغ دخو

نظرات  انیب ملزم به کنندگانآن شرکت یشود که در طیم یابیارزشبهمربوط  دیآیحساب ممدل به نیبخش ا نیترکه مهم

وضوح مربوط  مولفه پنجم که به خود بودند. سپس، با توجه به اتیارو یخود در مورد نکات اصل (ی)کاربرد یانتقاد

کد مولفة در  ت،ی. در نهاپرداختندیخود م یهاتیحاصل از روا جینتا انیو ب یریگجهینت به دیکنندگان باشرکت ،بود

هم به کردندها اشاره آن خود به یهاتیرا که در روا یکنندگان خواسته شد تا نکاتمولفه، از شرکت نیعنوان آخربه

 یدقت براشش مولفه به نیگرفته، اشکلکاملا  یهاتیروا جادیا منظورذکر است که به انیمرتبط سازند. شا

                                              
1. fully formed narrative 
2. abstract 
3. orientation (introduction) 
4. complicating action 
5. evaluation 
6. resolution 
7. code 
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باتجربه  معلمان باور ییسوهمعدم ای ییسوهم یبررسمنظور به نیهمچن داده شد. حیم العه توض نیکنندگان در اشرکت

 یامونهخواسته شد تا نکنندگان از شرکت ،مهارت نگارش فراگیران زبان انگلیسی تیخلاق سنجشدر مورد تجربه و کم

 . پژوهشگران این م العه ارسال کنند یاند را براکرده یابیخود را که ارز فراگیراناز نگارش 

شود یاستفاده م یفیاطلاعات ک لیتحلوهیتجز یاست که برا ییهااز روش یکی یموضوع لیتحلاطلاعات:  لیتحل

 نیبه مضام یابیمنظور دستبه اتشانیتجرب یکنندگان بر روکنندگان و بازتاب شرکتشرکت اتیتجرب یکه در آن محتوا

 تین واقعبازتاب و نشان داد یتواند برایم لیروش تحل نیا (.Barkhuizen, 2015) ردیگیقرار م یخاص، مورد بررس

 یموضوع لیحلت کردیرو توان بهیها مجمله آنوجود دارد که از یموضوع لیتحل یبرا یمختلف یکردهایکار رود. روبه

است و هدف از  ارتباط با اطلاعات قیرازط نیمضام یی، شناساییاستقرا کردیاشاره کرد. هدف از رو یاسیو ق ییاستقرا

 Braun)داده است م انجا پژوهشگر ها است کههینظر لیشده براساس تحلنییتعشیازپ نیمضام ی، بررسیاسیق کردیرو

& Clarke, 2006) .تجربهتجربه و کمبا معلمان یاز باورها یجامع دگاهید به یابیمنظور دستبه م العه نیا در نیبنابرا 

-یاسیق یموضوع لی، از روش تحلفراهم کردندنامه ستیخودزروایت ق یازطر هاآنکه خود  تیخلاق سنجشدر مورد 

 ن،یمضام ینیبازب ن،یمضام یجستجو برا ه،یاول یکدها جادیها، ابا داده ییآشنا مراحل شامل: نیا .شداستفاده  ییاستقرا

سویی بین همسویی یا عدممنظور یافتن همبر این، بهعلاوه. هستندگزارش  جادیو ا نیمضام یگذارکردن و نامفیتعر

ها ی آنها در این مورد، عملکرد واقعنباور معلمان در مورد سنجش خلاقیت در مهارت نگارشی و نحوه عملکرد آ

پذیری، بسط و اصالت است، مورد شده در مورد سنجش خلاقیت که شامل سیالی، انع افتعیینبراساس کدهایی ازپیش

 استفاده شد.  MAXQDA-20افزار واکاوی قرار گرفت. برای این منظور از نرم

و  ییاز روا یکم   هایطور که در پژوهشپژوهش، همان جینتا به یمنظور اعتبار بخشبه: پژوهش ییایو پا ییروا

. ردیقرار گ دییپژوهش مورد تا جیشود تا نتایاستفاده م ییهم از راهبردها یفیک یهادر پژوهش ،شودیاستفاده م ییایپا

استفاده قرار مورد ی دقت علم شیافزا تدر جه پذیریپذیری و اطمینانانتقال حاضر، اعتبار، م العهمنظور در  نیبد

 پژوهشگران ن،ی. بنابراپذیرفتانجام  1کنندگانمشارکت خود ینیبازب قیها ازطرافتهی(. اعتبار  ,.2014Ary et al) ندگرفت

م ابق با  هدست آمدبه نیمضام ایموضود بپردازند که آ نیا یبررس که به کردندکنندگان درخواست از شرکت یاز برخ

 دیگری ، از همکار2توسط همکار ینیبازب قیازطر پژوهشگران ن،یبر ا. علاوهریخ ایست ا ،داشتند نظر ها مد آنآنچه که 

. دست آمده م مئن شوندبه نیقرار دهد تا از صحت مضام یها را مورد بررستیاز روا یکه بخش درخواست کردند

 زانیتا چه مکند که یموضود اشاره م نیا است و به یکم   العاتدر م یریپذمیمشابه تعم ،یازنظر مفهوم انتقال تیقابل

 یریپذانتقال شیافزا یرو، برانیخواهد کرد. ازا جادیمشابه ا ییمعنا گرانید یمشابه، برا یهاتیم العه در وضع یهاداده

تجربه پنج سال( و کم ی هدفمند استفاده شد که در طی آن معلمان باتجربه )سابقه تدریس بیش ازریگاز روش نمونه

از  افتنی نانیمنظور اطمبه ،تی. در نها)سابقه تدریس پنج سال و یا کمتر( برای شرکت در این م العه انتخاب شدند

صورت مجزا اطلاعات فرد به صورت که دو نیشد. بداستفاده  3دو کدگذار نیب ییایآمده، از روش پادستاطلاعات به

 . شد یها بررسآن یتوافق در کدگذار ای هتشاب زانیم تیو در نها کردند یدست آمده را کدگذاربه

 

                                              
1. member checking 
2. peer debriefing 
3. inter-coder agreement 
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 هایافته
ها( استفاده )روایت 1در س ح گروه اسناد Code Matrix Browser (CMB)سوال اول پژوهش، از  گویی بهمنظور پاسخبه

خلاقیت در مهارت نگارش مورد بررسی قرار گیرد. در شکل  سنجشتجربه در مورد شد تا باور معلمان باتجربه و کم

وجود دارد. هایی ها و شباهتتجربه تفاوتدهندة این است که بین باور معلمان باتجربه و کمنشان CMB، خروجی 1

قع، معلمان باتجربه معتقد بودند که عنصر بسط از اهمیت بیشتری در سنجش خلاقیت برخوردار است. در وا طور کلی،به

ها های آنترین عنصر در سنجش خلاقیت، توانایی فراگیران در میزان توضیح دادن ایدهآنان بر این باور بودند که مهم

های خود را بیشتر توضیح دهند، از میزان خلاقیت بیشتری آموزان قادر باشند ایدهزبان عبارتی دیگر، هرچقدراست. به 

پذیری و سیالی از دیگر مواردی هستند که باید در باور داشتند که عناصر انع افبرخوردارند. همچنین، معلمان باتجربه 

بحث سنجش خلاقیت مورد توجه قرار گیرند. در مورد کدهایی که در زیرمجموعه کدهای اصلی یعنی بسط، 

های ادبی در بحث ساختار نگارش در بحث بسط، استفاده از آرایهپذیری، اصالت و سیالی قرار دارند، معلمان به انع اف

عنوان یکی از عنصرهای اصلی خلاقیت از دیدگاه اصالت به اگرچهپذیری و سیالی در ساختار اشاره داشتند. انع اف

. دانستندمهم نمی چنانرا آنشود، معلمان باتجربه، این عنصر گیلفورد و دیگر پژوهشگران این حوزه محسوب می

 دانستند. بعداز آن، بهمعلمان باتجربه، عنصر بسط را در سنجش خلاقیت مهم می تجربه همانندمعلمان کم دیگر،ازطرفی

یک میزان اشاره کردند. برای این گروه از معلمان، س ح توانایی زبانی بیشتر ساختار و معنا( به عنصر سیالی )سیالی در 

 پذیری و اصالت اهمیت داشت. انع اف از

 

                                              
1. group document 
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 تجربه در مورد سنجش خلاقیت در مهارت نگارش. باور معلمان باتجربه و کم1شکل 

تجربه زبان انگلیسی در مورد سنجش خلاقیت در مهارت نگارش منظور بررسی نحوه عملکرد معلمان باتجربه و کمبه

اند در اختیار پژوهشگران این ای از نگارش فراگیران که آن را ارزیابی کردهفراگیران، از معلمان خواسته شد تا نمونه

در س ح اسناد  Code Matrix Browser (CMB)های ارسالی، از لعه قرار دهند. بعداز بررسی و کدگذاری نمونهم ا

طور که در این شکل نشان داده شده دهندة نتایج مربوطه است. هماننشان 2گروهی )عملکردها( استفاده شد. شکل 

گیران عملکردی نداشتند. به عبارت دیگر، تجربه درخصوص سنجش خلاقیت در مهارت نگارش فرااست، معلمان کم

شده، پرداخته بودند و دیگر عناصر مربوط ارزیابی عنصر سیالی )سیالی در ساختار( متن نوشتهاین گروه از معلمان تنها به 

لمان تجربه، نتایج نشان داد که این گروه از معبه خلاقیت را مورد سنجش قرار نداده بودند. در مورد عملکرد معلمان با

های ادبی را مورد سنجش قرار داده بودند. سیالی در ای داشتند. سپس، استفاده از آرایهبه سیالی در ساختار توجه ویژه

پذیری از دیگر مواردی بودند که معلمان ها، اصالت در محتوا و انع افمعنا، بسط در ساختار نگارش، توضیح بیشتر ایده

 ها توجه کرده بودند. آن نشان، بهباتجربه در ارزیابی نگارش فراگیرا
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 در مهارت نگارش تیتجربه در مورد سنجش خلاقمعلمان باتجربه و کم . عملکرد2شکل 

 

سویی بین باور و عملکرد معلمان باتجربه همسویی یا عدممنظور یافتن همپژوهش، به 2در ادامه و در پاسخ به پرسش     

و شکل  3)نقشه اسناد( استفاده شد. شکل  Document Mapتجربه در مورد سنجش خلاقیت در مهارت نگارش، از و کم

ها، دهند. براساس این نقشهترتیب نشان میتجربه را بهسویی بین باور و عمل معلمان باتجربه و کمنتایج مربوط به هم 4

سویی بین باور و همدهندة عدم، نشان3ملکرد معلمان است. شکل سویی بین باور و عدهندة میزان هممیزان فاصله نشان

عملکردهای معلمان باتجربه در سنجش خلاقیت در مهارت نگارش فراگیران است. در واقع، بهنام، طاها و پارسا باورهای 

طاها تقریبا عملکرد  تقریبا مشابهی در مورد سنجش خلاقیت داشتند، اما عملکرد آنان متفاوت از باورهایشان بود. پارسا و

تر بر این، نوید که باورش از بقیه افراد متفاوتیکسانی داشتند، ولی عملکرد بهنام بسیار متفاوت از باورش بود. علاوه

نشان داد که بین باور و عملکرد معلمان باتجربه در سنجش  طورکلی، نتایجبهبود، عملکردی متفاوت از باورش داشت. 

 آموزان تفاوت وجود دارد. رشی زبانخلاقیت در عملکرد نگا
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 بین باور و عملکرد معلمان باتجربه در سنجش خلاقیت در مهارت نگارش سوییهمسویی یا عدم. هم3شکل 

 

تجربه در سنجش خلاقیت در مهارت نگارش سویی بین باور و عمل معلمان کمهمنشان دهنده میزان  4شکل 

سنجش تجربه عملکردی یکسان نسبت به دهندة این است که تمامی معلمان کمدهد. نتایج نشاننشان می فراگیران را

خلاقیت داشتند، اما باورهایشان از هم متفاوت بود. شایان ذکر است که باورهای درسا و مص فی، باورهای نادیا و مریم، 

طور داشتند. بهز افراد با یکدیگر تفاوت بسیاری هم بودند اما باورهای این گروه ا و باورهای عارف و رادمهر شبیه به

بر هم داشتند. علاوهتجربه عملکردی کاملا شبیه به نتایج نشان داد که با وجود متفاوت بودن باورها، معلمان کم کلی،

جود سویی واین، بین باور این گروه از معلمان و عملکردشان در مورد سنجش خلاقیت در مهارت نگارشی فراگیران، هم

 ندارد. 
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 در مهارت نگارش تیدر سنجش خلاق تجربهکمباور و عملکرد معلمان  نیب ییسوعدم هم ای ییسوهم .4شکل

 

 گیریبحث و نتیجه
انگلیسی در مورد سنجش خلاقیت در مهارت  تجربه زبانهدف از انجام این پژوهش، بررسی باور معلمان باتجربه و کم

 دیگر،تجربه، ازسویکمبین باور و عملکرد معلمان باتجربه و  سوییانگلیسی، از یک سو، و همنگارش فراگیران زبان 

تجربه در مورد سنجش خلاقیت در مهارت نگارش فراگیران دهندة تفاوت بین باور معلمان باتجربه و کمبود. نتایج نشان

منظور یت در مهارت نگارش بسیار اهمیت دارد و بهزبان انگلیسی بود. معلمان باتجربه بر این باور بودند که سنجش خلاق

پذیری و تا حدودی اصالت مورد توجه قرار گیرند. اگرچه این سنجش آن باید عناصری ازجمله بسط، سیالی، انع اف

تجربه نیز، با باورهایشان نبود. معلمان کم سوها همگروه از معلمان بر اهمیت سنجش خلاقیت اظهار داشتند، عملکرد آن

عقیدة این گروه از معتقد بودند که در سنجش مهارت نگارش فراگیران، سنجش خلاقیت باید مورد توجه قرار گیرد. به 

پذیری عناصر دیگری آید و بعداز آن سیالی و انع افحساب میترین عنصر در سنجش خلاقیت بهمعلمان، بسط مهم

تجربه در مورد سنجش خلاقیت عملکردی کاملا متفاوت ها تاکید بیشتری داشتند. با وجود این، معلمان کمر آنبودند که ب

 مواردی که بهکدام از معلمان، در سنجش مهارت نگارش فراگیران زبان انگلیسی به ای که هیچگونهاز باورشان داشتند به

سویی بین باور و همی، نتایج این م العه بیانگر عدمکل طوربهه بودند. ها اشاره کرده بودند و باور داشتند، نپرداختآن

تجربه تجربه در مورد سنجش خلاقیت در مهارت نگارش بود. با این تفاوت که معلمان کمعملکرد معلمان باتجربه و کم

ردهایی کاملا متفاوت سنجش مهارت نگارش فراگیران داشتند، اما معلمان باتجربه عملک عملکردهایی یکسان نسبت به

، Aljughaiman and Mowrer-Reynolds (2005) ،Kampylis et al. (2009)از هم داشتند. نتایج این م العه با م العات 

Mullet et al. (2016 ،)Bereczki & Kàrpàti (2018)  وHua and Yang  (2024 )سویی بین باور معلمان که در مورد هم
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شناسی و زبان انگلیسی انجام شده شناسی تربیتی، ریاضیات، هنر، زبانهای دیگر ازجمله، روانرشتهها در و عملکرد آن

 سو است. بود، هم

(، افراد ممکن است باورهای 2012) Fives and Buehlتوان اذعان نمود که براساس نظر در تبیین این یافته می

ن بدین معنا نیست که حتما در مورد آن موضود دانش داشته متفاوتی در مورد موضوعات مختلف داشته باشند، اما ای

این موضود اشاره کرد توان به تجربه میسویی بین باور و عملکرد معلمان باتجربه وکمهمباشند. بنابراین در مورد عدم

سنجش  دانند، شاید دانش لازم در مورد نحوهکه اگرچه این معلمان، سنجش خلاقیت در مهارت نگارش را مهم می

خلاقیت را ندارند و با عوامل مهم سنجش خلاقیت آشنا نیستند. در مورد چگونگی سنجش مهارت نگارش فراگیران 

 & Rakedzonشود )معلم بیشتر بر ارزیابی ساختار، محتوا، گرامر و لغت تاکید میهای تربیتزبان انگلیسی، در دوره

Baram-Tsabari, 2017ها در مورد مفهوم بینند. بنابراین، ازآنجاکه در این دورهمی اساس آموزش( و معلمان براین

توانند براساس باورشان شود، معلمان نیز نمیطور خاص توضیحی داده نمیطور کلی و سنجش خلاقیت بهخلاقیت به

 اند.عمل کنند چرا که دانش لازم در این مورد را کسب نکرده

تجربه عملکردهایی کاملا مشابه درخصوص سنجش مهارت مان کمنتایج حاصل از این م العه نشان داد که معل

بودند، لذا همگی عملکردی یکسان  معلم را گذراندههای تربیتتازگی دورهتجربه بهنگارش فراگیران داشتند. معلمان کم

متن بود. اما  ها تنها بر ساختارکردند و تمرکز آن هم عملشبیه به در سنجش مهارت نگارش زبان انگلیسی داشتند و 

ها زمان زیادی گذشته بود و تجربه بیشتری در مورد ارزیابی مهارت نگارش معلم آنمعلمان باتجربه که از دوره تربیت

دلیل داشتن تجربه، استقلال تجربه بود. در واقع معلمان باتجربه بهزبان انگلیسی داشتند، عملکردشان متفاوت از معلمان کم

 تجربه در ارزیابی مهارت نگارش زبان انگلیسی دارند. معلمان کم عمل بیشتری نسبت به

تواند نقش بسزایی در فیلترکردن، ( تجربه معلمان می2012) Fives and Buehlبراساس چهارچوب نظری 

کردن عملکردشان براساس باورهایشان داشته ها و اقدامات در نهاییگیریبندی و هدایت تجربیات، تصمیمچهارچوب

تواند نقش موثری در باور معلمان در مورد سنجش خلاقیت در مهارت نگارش زبان انگلیسی رو، تجربه می. ازاینباشد

همانند معلمان  زیمعلمان باتجربه ن شتر،یو تجربه ب شتریکه باوجود استقلال عمل ب این نکته اشاره کرد داشته باشد. باید به

گیری کرد که تجربیات معلمان باتجربه ایشان را توان نتیجهاساس، میبراینعمل نکردند.  دشانیسو با عقاتجربه همکم

ها در سنجش تواند عملکرد متفاوت آندهد که حاصل آن میتجربه در فرایندی قرار میصورت متفاوت از معلمان کمبه

وجود دارد، نداشتن  موضود نیا یکه برا یلیاز دلا یکخلاقیت در مهارت نگارش فراگیران زبان انگلیسی باشد. ی

های موجود شامل . چهارچوباست یسیدر مهارت نگارش زبان انگل تیخلاق سنجش منظوربهارچوب مناسب هچ

ها خلاقیت را مورد ارزیابی و سنجش قرار کدام از آنشوند و هیچارزیابی ساختار، محتوا، دستور زبان و واژگان می

در مورد ارزیابی ه در مورد سنجش خلاقیت در مهارت نگارش وجود دارند هایی هم کبر این، چهارچوبدهد. علاوهنمی

اینکه فرایند یادگیری (. با توجه به Cremin & Myhill, 2013خلاقیت در شعر، داستان، رمان و دیگر آثار هنری هستند )

چهارچوبی طراحی مهارت نگارش از این قاعده مستثنی نیست،  ( وSmith, 2022زبان انگلیسی فرایندی خلاقانه است )

 رسد. نظر میمعتبر برای سنجش خلاقیت در مهارت نگارش فراگیران زبان انگلیسی کاملا ضروری به

 و آموزش ازجمله توان نتیجه گرفت که عواملیاین پژوهش بود، می هایهایی که ناظر بر یافتهبحثتوجه به  با

 (.Bereczki & Kàrpàti, 2018بگذارد ) معلمان باورهای بر تاثیر مثبتی تواندمی خلاقیت آموزش زمینه در تجربه کسب

 زمینه این در و اندشده آشنا خلاقیت مفاهیم و اصول با که معلمانی که است این بیانگر زمینه این در شدهانجام م العات
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 هایشیوه از تا شودمی باعث نتیجه در که دارند آن توسعه و خلاقیتبه  نسبت مناسبی دیدگاه اند،کرده کسب تجربه

های شایسته است نظام آموزشی در طول دوره (. بنابراین،Scott, 2015کنند ) استفاده خود درس هایکلاس در خلاقانه

فاهیم خلاقیت و ریزی کند تا در طی آن معلمان با مهای آموزشی را طوری برنامهخدمت، فعالیتمعلم و ضمنتربیت

تواند های آموزشی میطور خاص آشنا شوند. وجود چنین برنامهکارگیری خلاقیت بههای بهطور عام و شیوهسنجش آن به

 (. Andiliou & Murphy, 2010فرصتی را برای معلمان ایجاد کند تا براساس باورشان در مورد خلاقیت عمل کنند )

یکسان نبودن س وح تدریس معلمان زبان انگلیسی بود که در س وح مختلف های این پژوهش یکی از محدودیت

های محدودیت در پژوهش بنابراین، اینتدریس مهارت نگارش زبان انگلیسی مشغول بودند.  از مبتدی تا پیشرفته به

حتوای آموزشی معلمان و م شیوة آموزش پژوهش، بهبر این، نگارندگان این تواند مورد توجه قرار گیرد. علاوهآینده می

ها مورد تحلیل کیفی نامهکننده دسترسی نداشتند. محدودیت دیگر این کار پژوهشی این است که فقط خودزیستشرکت

های میدانی، های کیفی مانند مشاهده و یادداشتهای مصاحبه و یا سایر دادهاز داده رو استفادهگرفت، و ازاینقرا 

در  خلاقیت باورهای معلمان در مورد سنجش تری نسبت بهعمیقها باشد تا تصویر نامهتوانست مکمل خودزیستمی

 آموزان ارائه کند.نگارش زبان

تری از ماهیت سنجش خلاقیت در تواند باعث درک درستحاضر می ها در ادامه پژوهشپژوهشانجام برخی 

استانداردی برای سنجش خلاقیت در مهارت  ارچوبهچکه  ییهاپژوهشانجام  نگارش شود. در این راستا،مهارت 

ها و محتوای برنامه ارائهاست مع وف به بهتر های آینده نگارش را حاصل نماید، بسیار حائز اهمیت است. پژوهش

تجربه در آموزش و سنجش خلاقیت در زبان دوم/ خارجی باشند. آموزشی برای توانمندسازی معلمان باتجربه و کم

-تجربه بهمفهوم خلاقیت از دیدگاه معلمان باتجربه و کم توانند درراستای بررسیمیهای آینده ژوهشبر این، پعلاوه

حل این مشکلات  مورد نظر برایهای این موضود، شناسایی و راهکارهای صورت پدیدارشناسی انجام شوند تا چالش

 ارائه شود. 

References 
Aljughaiman, A., & Mowrer-Reynolds, E. (2005). Teachers’ conceptions of creativity and 

creative students. Journal of Creative Behavior, 39, 17–34. 
Amabile, T. M. (1982). Social psychology of creativity: A consensual assessment technique. 

Journal of Personality and Social Psychology, 43, 997–1013. 

Amabile, T. M., Collins, M. A., Conti, R., Phillips, E., Picariello, M., Ruscio, J., & Whitney, D. 

(2018). Creativity in context: Update to the social psychology of creativity. New York: 

Routledge. 
Andiliou, A., & Murphy, P. K. (2010). Examining variations among researchers and teachers’ 

conceptualizations of creativity: A review and synthesis of contemporary research. 

Educational Research Review, 5(3), 201–219. 
Ary, D., Jacobs, L. C., Sorensen, C. K., & Walker, D. (2014). Introduction to research in 

education. Wadsworth: Cengage Learning. 
Barkhuizen, G. (2015). Narrative knowledging in second language teaching and learning 

contexts. In A. De Fina, & A. Georgakopoulou (Eds.), The handbook of narrative analysis 

(pp. 97–115). New York: Wiley. 
Bereczki, E. O., & Kàrpàti, A. (2018). Teachers’ beliefs about creativity and its narture: A 

systematic review of the recent research literature. Educational Research Review, 23, 25–56. 

Braun, V., & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative Research in 

Psychology, 3(2), 77–101. 



 179 ینیو حس یاریاسفند /یفیم العه ک کی :یسیزبان انگل رانیدر نگارش فراگ تیاز سنجش خلاق یسیتجربه زبان انگلمعلمان باتجربه و کم یباورها ینگارتیروا

 

 

Carson, S. H. (2019). Creativity and mental illness. In J. C. Kaufman, & R. J. Sternberg (Eds.), 

The cambridge handbook of creativity (pp. 296–318). London: Cambridge University Press. 

Cremin, T., & Myhill, D. (2013). Writing voices: Creating communities of writers. New York: 

Routledge. 

Edmonds, W. A., & Kennedy, T. D. (2017). An applied guide to research designs: Quantitative, 

qualitative, and mixed methods. London: SAGE. 

Fives, H., & Buehl, M. (2012). Spring cleaning for the “messy” construct of teachers’ beliefs: 

What are they? Which have been examined? What can they tell us? In K. R. Harris, S. Graham, 

T. Urdan, S. Graham, J. M. Royer, & M. Zeidner (Eds.), Individual differences and cultural 

and contextual factors (pp. 471–499). New York: American Psychological Association. 

Guilford, J. P. (1950). Creativity. American Psychologist, 5(9), 444–454. 

Guilford, J. P. (1967). Creativity and learning. In D. B. Lindsley, & A. A. Lumsdaine (Eds.), 

Brain function, vol. IV: Brain function and learning. Los Angeles: University of California 

Press. 

Hill, R. (1992, March). Finding creativity for children. Paper prepared for the leadership 

accessing symposium, Lafayette, IN. (ERIC document reproduction service No. ED348169). 

Hossieni, A. (2009). Investigating the effects of teachers’ creativity programs on students’ 

creativity in their school achievement, and self-belief. Journal of Educational Innovations, 

6(5), 147-168. [In Persian] 

Hua, Y., & Yang, Y. (2024). Early childhood preservice teachers’ beliefs of creativity, creative 

individuals and creative environment: Perspectives from China. Thinking Skills and 

Creativity, 101441. DOI:10.1016/j.tsc.2023.101441 

Kampylis, P., Berki, E., & Saariluoma, P. (2009). In-service and prospective teachers’ 

conceptions of creativity. Thinking Skills and Creativity, 15–29. 

Kaufman, J. C., Gentile, C. A., & Baer, J. (2005). Do gifted student writers and creative writing 

experts rate creativity the same way? Gifted Child Quarterly, 49(3), 260–265. 

Kaufman, J. C., & Sternberg, R. J. (2019). Cambridge handbook of creativity. London: 

Cambridge University Press. 

Kozbelt, A., Beghetto, R. A., & Runco, M. A. (2010). Theories of creativity. In J. C. Kaufman, 

& R. J. Sternberg (Eds.), The Cambridge handbook of creativity (pp. 20–47). London: 

Cambridge University Press. 

Meihami, H. (2022). An exploratory investigation into EFL teacher educators’ approaches to 

develop EFL teachers’ ability to teach for creativity. Thinking Skills and Creativity, 43, 

101006. 

Meihami, H., Dasmeh, P., & Bastan, M. R. (2018). The effect of teaching creativity on the 

cognitive aspects of high school students’ creativity: A report of seasonal creativity and idea 

schools of Fars province. Studies in Learning & Instruction, 10(1), 206-229. [In Persian]. 

Mullet, D. R., Willerson, A., Lamb, K. N., & Kettler, T. (2016). Examining teacher perceptions 

of creativity: A systematic review of the literature. Thinking Skills and Creativity, 21, 9–30. 

Rakedzon, T., & Baram-Tsabari, A. (2017). Assessing and improving L2 graduate students’ 

popular science and academic writing in an academic writing course. 

Educational Psychology, 37(1), 48–66. 

Riessman, C. K. (2008). Narrative methods for the human sciences. London: Sage. 

Runco, M. A. (2014). Creativity: Theories and themes: Research, development, and practice. 

Cambridge: Elsevier. 

Runco, M. A., & Jaeger, G. J. (2012). The standard definition of creativity. Creativity Research 

Journal, 24(1), 92–96. 

Scott, K. A. (2015). Creativity: Conceptions of a group of exemplary teachers (Doctoral 

dissertation. The University of North Carolina at Greensboro. 

Scott-Barrett, J., Johnston, S. K., Denton-Calabrese, T., McGrane, J. A., & Hopfenbeck, T. N. 

(2023). Nurturing curiosity and creativity in primary school classrooms. Teaching and 

Teacher Education, 135, 104356. https://doi.org/10.1016/j.tate.2023.104356 

https://doi.org/10.1016/j.tsc.2023.101441


 163 -180 یها، صفحه87 ی، پیاپ1403 بهار و تابستان، اول، شماره شانزدهمدوره : )مجله علوم اجتماعی و انسانی سابق( مطالعات آموزش و یادگیری             180

 

 

Smith, K. (2022). How language learning and language use create linguistic 

structure. Current Directions in Psychological Science, 31 (2), 177-186. 

Sternberg, R. J., Kaufman, J. C., & Pretz, J. E. (2002). The creativity conundrum: A propulsion 

model of kinds of creative contributions. New York: Psychology Press. 

Torrance, E. P. (1976). Creativity testing in education. Creative Child & Adult Quarterly, 1(3), 

136–148. 

Tsui, A, (2005). Expertise in teaching: perspectives and issues. In K. Johnson (Ed.), Expertise in 

second language learning and teaching (pp. 67-189). New York: Palgrave MacMillan. 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 181 ینیو حس یاریاسفند /یفیم العه ک کی :یسیزبان انگل رانیدر نگارش فراگ تیاز سنجش خلاق یسیتجربه زبان انگلمعلمان باتجربه و کم یباورها ینگارتیروا

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


