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In recent years, educational researchers have increasingly emphasized the 

role of non-cognitive factors in explaining students’ academic behavior, with 

motivational constructs—such as interest—receiving particular attention. 

This study aimed to examine the factorial structure and psychometric 

properties of the Farsi version of the Academic Interest Scale for 

Adolescents (AISA) in the domains of mathematics and Farsi language. 

Utilizing a descriptive survey design, two separate studies were conducted. 

In the first, 350 adolescent girls completed the AISA for mathematics (Luo, 

Dang, & Xu, 2019) along with the Brief Regulation of Motivation Scale 

(Kim, Brady, & Wolters, 2018). In the second, 350 adolescent boys 

completed the AISA for Farsi and the Motivational Persistence Scale 

(Constantin, Holman, & Hojbota, 2012). Confirmatory factor analysis 

supported a four-factor structure—emotion, value, knowledge, and 

engagement—demonstrating solid factorial validity. Furthermore, the 

observed correlations between AISA subscales and external measures of 

motivational regulation and persistence confirmed the criterion validity of 

the Farsi version. Overall, the findings affirm the theoretical underpinnings 

of the four-phase model of interest development and suggest that the Farsi 

version of the AISA is a valid and multidimensional instrument for assessing 

academic interest among Iranian adolescents across different subject areas. 
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Extended Abstract 

Introduction 
In recent years, educational researchers have 

consistently highlighted the significance of 

non-cognitive factors in shaping students’ 

academic behaviors, with a particular focus 

on the role of motivational constructs. 

Among these, interest stands out as a 

distinctive motivational variable that 

denotes an individual’s preferred 

engagement with specific objects, such as 

topics, activities, or ideas. This engagement 

manifests both as a transient psychological 

state and a more enduring predisposition 

towards these objects. The person-object 

theory of interest posits that interest 

develops through continuous interactions 

between the individual and their 

environment. Interest is categorized 

into situational interest, which is a 

temporary state of focused attention and 

emotional response triggered by immediate 

environmental stimuli, and individual 

interest, which is a persistent preference for 

certain content areas. Individual interest 

typically evolves from situational interest. 

Both forms of interest are known to 

positively affect attention, cognitive 

performance, and emotional response, with 

individual interest having more lasting 

impacts (Luo et al., 2019). Consequently, 

this study aims to examine the factorial 

structure and psychometric properties of the 

Farsi version of the academic interest scale, 

specifically tailored for adolescents studying 

mathematics and Farsi. 

 

Research Questions 
We propose the following hypotheses 

building upon prior research: 

1. Confirmatory Factor Analysis 

(CFA) will confirm a four-factor 

structure for the Farsi version of the 

Academic Interest Scale for 

Adolescents (AISA), paralleling the 

findings of Lou et al. (2019). 

2. The Pesrsian version of AISA will 

demonstrate significant correlations 

with the Brief Regulation of 

Motivation Scale (Kim et al., 2018) 

and the Motivational Persistence 

Scale (Constantin et al., 2012), 

indicating convergent validity. 

3. The Farsi version of AISA will 

show adequate internal consistency 

reliability, as measured by 

Cronbach’s alpha. 

 

Method 
This descriptive survey research comprised 

two studies. In the first, 350 adolescent girls 

completed the Academic Interest Scale for 

Adolescents in Mathematics (Luo et al., 

2019) and the Brief Regulation of 

Motivation Scale (Kim et al., 2018). In the 

second study, 350 adolescent boys 

responded to the Academic Interest Scale for 

Adolescents in Farsi and the Motivational 

Persistence Scale (Constantin et al., 2012). 

 

Results 
Data analysis was conducted using SPSS-18 

and AMOS-18. Initially, the data were 

scrutinized for normality, outliers, and 

multicollinearity. Univariate outliers were 

identified through Z-scores in SPSS, 

revealing no anomalies. Skewness and 

kurtosis were within acceptable limits, with 

no values exceeding the cut-off points of 3 

and 8, respectively, indicating normal 

distribution. Multicollinearity was assessed 

through Tolerance (TOL) and Variance 

Inflation Factor (VIF) indices, with all TOL 

> 0.10 and VIF < 3, confirming its absence. 

Confirmatory factor analysis affirmed the 

four-factor structure of the Academic 

Interest Scale for Adolescents (AISA), 

encompassing emotion, value, knowledge, 

and engagement. Furthermore, significant 

correlations between academic interest 

dimensions and both motivational regulation 

and persistence validated the criterion 

validity of the Farsi version of the AISA. 

 

Discussion and Conclusion 
The findings of this study align with those of 

Luo et al. (2019) and Wininger et al. (2014), 

reinforcing the four-factor structure of 

emotion, value, knowledge, and engagement 

within the academic interest scale for 

adolescents. This consistency provides 
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robust support for the theoretical 

underpinnings of the scale and empirically 

bolsters the interpretative scope of the four-

phase interest development model proposed 

by Hidi & Renninger (2006). Additionally, 

the observed correlations between the 

dimensions of the academic interest scale in 

mathematics and Farsi subjects with 

motivational regulation and persistence 

further substantiate the scale’s criterion 

validity. However, the study is not without 

limitations. The sample, comprising 

adolescents from Iranian junior high 

schools, may restrict the broader 

applicability of the findings. Future research 

should endeavor to validate the four-factor 

interest model of the AISA across a more 

diverse array of participants, including 

younger children, older adolescents, and 

adult learners. Moreover, subsequent studies 

are encouraged to investigate the factorial 

invariance of the AISA among different 

gender demographics. In conclusion, while 

acknowledging the study’s limitations, the 

results affirm the theoretical framework of 

the four-phase interest development model. 

They demonstrate that the Farsi version of 

the academic interest scale for adolescents is 

a valid and comprehensive instrument for 

assessing the academic interests of Iranian 

students across various disciplines. 
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  یبرا یلیعلاقة تحص اسیمق ینسخه فارس  یسنجروان یهایژگیو و یپژوهش با هدف آزمون ساختار عامل  نیا

آموزان متوسطه اول شهر  پژوهش، همه دانش یانجام شد. جامعه آمار یو فارس یاضینوجوانان در دروس ر

نوجوانِ  350 کم،ی العةدر مط ،ی فیتوص یشیمایپژوهشِ پ نیبودند. در ا 1401-1402 یلیتهران در سال تحص

و   یزشی انگ یبخشنظم اسی و نسخه کوتاه مق یاضینوجوانان در درس ر یبرا   یلیعلاقه تحص اسیدختر به مق

 یستگیپا  اسیو مق  ینوجوانان در درس فارس یبرا یلیعلاقة تحص  اسینوجوانِ پسر به مق  350در مطالعه دوم، 

نوجوانان در دروس  یبرا یلی علاقة تحص  اسیداد که مق  شانن یدییتا ی عامل لی تحل جیپاسخ دادند. نتا یزشیانگ

  یسازة خوب  ییاز روا تی ارزش، دانش و مشغول جان،ی مشتمل بر چهار عامل ه  یبا ساختار یو فارس یاضیر

نوجوانان در دروس   یبرا یلی ابعاد علاقة تحص نیب یمربوط به همبستگ جینتا ن،یبر ابرخوردار بود. علاوه

مزبور،   اسیمق  یملاکی نسخه فارس ییاز روا ،یزشیانگ  یستگیو پا  یزشیانگ یبخشنظمبا  یو فارس یاضیر

مدل تحول علاقة مشتمل بر چهار   یاز مواضع نظر  تیپژوهش ضمن حما نیا جیکرد. درمجموع، نتا تیحما

  مع،و جا یابزار چندوجه ک یمثابة نوجوانان، به یبرا یلیعلاقة تحص  اسیمق  یگام، نشان داد که نسخة فارس

 .بود ایروا و پا یدر دروس مختلف، ابزار  یرانیا رندگانی ادگی یلیسنجش علاقة تحص یبرا 
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 مقدمه
های پژوهشگران تربیتی گرداگرد پاسخ به  ترین دغدغهدهد که یکی از اساسیهای اخیر، مرور شواهد نشان میدر سال

کدامند؟ در این بخش، غالب پژوهشگران یادآوری   آموزانگرهای یادگیری دانشاین سوال بوده است که اهمّ تسهیل

اندیشانه انگارانه و تنگگریزانه، سادهگرهای صرف شناختی، واقعکنند که تحدید گسترة شناسایی علل مزبور به تعیینمی

اند بر توان تبیینی  اساس، در تعداد زیادی از مطالعات، پژوهشگران مختلف کوشیده. براین(Yang & Wang, 2022) است  

(. Tao et al., 2022های پیشرفت، تاکید کنند )وری تحصیلی یادگیرندگان در موقعیت عوامل غیرشناختیِ اثرگذار بر کُنش

های آوردهای مفهومی ناظر بر انگیزش پیشرفت یادگیرندگان سبب شده است که وارسی مشخصهدر این بین، تعدد روی

 & Kheradmandویژه، در کانون توجه پژوهشگران قرار گیرد )  طرزی ههای انگیزشی، بکارکردی گروه وسیعی از سازه

Shokri, in press1های انگیزشی، علاقه تحصیلی(. یکی از این سازه  ( نام داردObermeier et al., 2023).   نتایج مطالعات

یادگیرندگان را پیشزمانطور هم دهد که عوامل فردی و محیطی متفاوتی، بهمختلف نشان می بینی  ، علایق تحصیلی 

 . (Denner et al., 2019; Lazarides et al., 2019کنند )می

دهد که تاکنون تعدادی از ابزارهای خودگزارشی با هدف سنجش میزان علاقه تحصیلی و رابطه  مرور پیشینه نشان می

(. در تعدادی از این ابزارها، ساختار مکنون  Fang et al., 2018اند )وری تحصیلی در نوجوانان توسعه یافتهآن با کُنش

 Jõgi etاند )ریزی کردهگذاری، زیربنای عاملی سنجش مفهوم علاقه تحصیلی را پیمشتمل بر دو عامل هیجان و ارزش

al., 2015).  بر این، در غالب این مطالعات، دغدغة تغییرناپذیری ساختارِ مکنون و زیربنایی سنجش علاقه تحصیلی، علاوه

اولویت نبوده است.  های تحصیلی، در های جنسی و پایهگرهایی مانند موضوعات درسی، زمان، گروهبا رجوع به تعدیل

Tu and He  (2013نیز یادآوری می )آورد غالب بوده  وجهی، یک رویای یا تکمادهکنند که در کشور چین، سنجش تک

و مقیاس علاقه به یادگیری    (Wu  & Liu, 2017)2نامة علاقه به یادگیری ریاضیاست. برخی از ابزارها نیز مانند پرسش

اساس، تلاش برای اطلاعِ از ماهیتِ چندوجهی  سنجد. براین(، علاقة خاصِ موضوع را میLin & Chai, 2017)   3ورزش

های تحصیلی متفاوت، یک مفهوم علاقة تحصیلی و توسعة ابزاری جامع برای سنجش علاقة تحصیلی نوجوانان در بافت 

 اولویتِ انکارناشدنی است. 

فرد، بیانگرِ مشغولیت یا اشتیاق ترجیحی یک فرد نسبت به یک مثابة یک متغیر انگیزشی یگانه و منحصربهعلاقه به

به را  خود  که  است  مشخص  روانموضوع  حالتی  خصیصهصورتِ  یا  و  میشناختی  بروز  دیرپا،  )ای   & Hidiدهد 

Renninger, 2006 4(. براساس نظریة فرد ـ موضوع دربارة علاقه    (Krapp, 2005)  علاقه بر تعاملات موجود بین محیط ،

 ,Krappیابند )، از یکدیگر تمیز می6و علاقة فردی   5بر این، علاقه در دو طبقة علاقة موقعیتی و فرد، مبتنی است. علاوه

های محیطی، برنگیخته وسیلة محرک موقعیتی بیانگر حالتی از توجة متمرکز و واکنش عاطفی است که به  (. علاقة2005

اولویتی مستمر برای یک محتوای ویژه، دلالت دارد. علاقة فردی به کمک علاقة می بر  شود. در مقابل، علاقة فردی 

وری  طرزی مثبت، بر توجه، کُنش(. در حالی که هر دو نوعِ علاقه، بهHidi  & Renninger, 2006یابد )موقعیتی، توسعه می

اثرات ماندگارتری دارد ) با علاقة موقعیتی،  اما علاقه فردی در مقایسه  تاثیرگذارند،   ,Lee & Booشناختی و عاطفه، 

 
1. academic interest  
2. Mathematics Learning Interest Questionnaire (MLIQ)  
3. Athletes Learning Interest Scale (ALIS) 
4. person-object theory of interest  
5. situational interest  
6. individual interest  
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ها مانند علل  گرهایِ معطوف بر علاقه در یادگیری، با گروه متکثری از نامدهد که توصیف(. مرور پیشینه نشان می2022

برای یک محتوای واحد، مورد  شوند که اغلب، بهتحصیلی، فردی، شخصی و شناختی، مشخص می طرزی متفاوت، 

اند بر وجة عمومیِ مفهوم  مند بوده(. اگر در سالیان گذشته، پژوهشگران علاقهRieger et al., 2022گیرند )استفاده قرار می

اند که علاقه، خاصِ  های اخیر، نتایج مطالعات مختلف تاکید کردهموضوعات مختلف، تاکید کنند، در سال  علاقه دربارة

 Van der Westhuizen) اندطرزی جدا، در موضوعات درسی مختلف، اصرار ورزیدهموقعیت است و بر سنجش آن، به

et al., 2023 .) 

Hidi and Renninger  (2006 ) را    1فرد ـ محیط درباره علاقه، مدل تحولِ علاقه مشتمل بر چهار گام   براساس نظریة

این مدل، کامل دادند.  پراستفادهتوسعه  تلقی میترین مدلِ توضیحترین و  شود. دو گامِ دهندة ماهیتِ علاقة تحصیلی، 

است، در بخشِ علاقة موقعیتی قرار    3یافته استمرارو علاقة موقعیتی    2شدهنخست، که شاملِ علاقة موقعیتی برانگیخته

یابند. دو گامِ  طور موقت، با حمایتِ دیگران، تداوم میشوند و بهوسیلة تحریکات محیطی جرقه زده میگیرند، بهمی

است، به بخش علاقة فردی تعلق دارد و انگیزة آن    5یافته و علاقه فردی تحول    4شدهپایانی، که شامل علاقة فردی پدیدار

 (.   Hidi  & Renninger, 2006شود )اساساً از درون افراد و تاحدی از حمایت دیگران، ناشی می

Hidi and Renninger  (2006) کنند که هر مرحله از علاقه ازطریقِ مقادیر متفاوتی از عاطفه، دانش و ارزش،  تاکید می

 Hidiهای یادگیری، در هر مرحله، متفاوت است. طبق دیدگاه  این، اشتیاق به انجام فعالیت   برشود. علاوهمشخص می

and Renninger  (2006)  تحول فردیِ  افزایش خودنظمعلاقة  ازطریق  اشتیاقیافته  و  ترغیب  بخشی  همچنین،  و  مندی 

فعالیت  مجدانة  تعقیب  در  مضاعف  هدفمشغولیتی  تعاقب  متن  در  را  افراد  ایمنی  ضریب  تحصیلی،  های های 

علاقه   Hidi and Renninger   (2006)دهد. در مدل مفهومی  های دشوار، ارتقا میشده و در مواجهة با موقعیت خودگزینش

شود. مولفة هیجان، بیانگر احساسات مثبت  ، تشکیل می9و مشغولیت  8، دانش7، ارزش6تحصیلی از چهار مولفة هیجان

نیز بر ادراک از اهمیت فردی یک موضوع یا  ها مانند لذت و هیجانهمراه با انجامِ فعالیت  زدگی است. مولفة ارزش 

شده در یک قلمروی  قلمروی ویژه، مانند اهمیت تحول فردی، دلالت دارد. مولفة دانش نیز به ادراک از دانش ذخیره

شود.  های یادگیری ویژه، تلقی میمندی در فعالیت نیاز مشارکت پیش  کند. در نهایت، مولفة مشغولیت،خاص، اشاره می

های یادگیری بیشتری نیز مشارکت  یادگیرندگانی که از سطوح بالاتری از علاقة فردی برخوردارند، ترجیحاً در فعالیت 

شود که علاقه برای انجام یک فعالیت ویژه، تداوم و غنا یابد در همین حال، مشغولیت سبب می. (Mazer, 2013دارند )

(Hidi et al., 2004 .) 

می نشان  شواهد  مفهومبا  دهد  مرور  تکثرِ  به  و  سازیتوجه  برسازیعملیاتیها  معطوف    پژوهشگرانعلاقه،    های 

مختلفی، تعداد زیادی از ابزارهای سنجش این مفهوم انگیزشی را با ساختاری مشتمل بر یک، دو یا سه مولفه، توسعه 

مولفة   مشتمل بر یککه    ای،مولفهساختاری تک، برای سنجش علاقه، از  Tu and He(2013) مانند    پژوهشگرانیاند.  داده

 ,.Schiefele et al)  10نامة علاقه به مطالعهاند. در ابزارهای دیگری مانند پرسشصرفِ هیجان یا ارزش بود، استفاده کرده

 
1. four-phase interest development model  
2. triggered situational interest  
3. maintained situational interest  
4. emerging individual interest  
5. well-developed individual interest 
6. emotion  
7. value 
8. knowledge  
9. engagement  
10. Study Interest Questionnaire (SIQ)  
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  ساختاری دوعاملی از    (Garcia et al 2010; Maurice et al., 2014-Linnenbrink)  1های علاقه تحصیلیو مقیاس   (1998

 2دو مولفة هیجان و ارزش استفاده شده است. البته، در معدود ابزارهایی مانند مقیاس علاقه فردی عمومی  مشتمل برو  

(Tang & Toyama, 2016)   فردی علاقه  مقیاس  نمونه  (Rotgans, 2015)  3و  در  تحصیلی  علاقه  سنجش  های  برای 

 بر وجوة هیجان، ارزش و دانش استفاده شده است.  عاملی و مشتملسهدانشجویان و نوجوانان، از ساختاری 

تری را برای سنجش  گام، چهارچوب نظری جامع  علاقة مشتمل بر چهار تر اشاره شد، مدل تحول  پیش  موافق با آنچه

مثابة یک سازة چندوجهی، از چهار مولفة تحصیلی، بههای این مدل مفهومی، علاقة  آورد. براساس آموزهعلاقه، فراهم می 

دهد که در قلمروی مطالعاتی علاقه، این خاستگاه  شود. مرور پیشینه نشان میهیجان، ارزش، دانش و مشغولیت تشکیل می

است   گرفته  قرار  سنجش،  ابزارهای  از  معدودی  بسیار  تعداد  توسعة  مبنای  جامع،  .  ( Wininger et al., 2014) نظری 

مشتمل    نامة علاقه به یادگیری ریاضی و مقیاس علاقه به یادگیری ورزش براساس مدل تحول علاقةاساس، پرسشبراین

از مراحل متفاوتی تشکیل شده است. برای    اند. محدودیت این ابزارها این است که ابعادشانبر چهار مرحله، توسعه یافته

یافته و علاقة  شده، علاقة محیطی تداوم نامة علاقه به یادگیری ریاضی از سه بُعدِ علاقة موقعیتی برانگیختهمثال پرسش

تشکیل شده است. علاوه پرسشفردی،  مانند  ابزارهایی  در  این،  به  بر  مقیاس علاقه  ریاضی و  یادگیری  به  نامة علاقه 

. این  (Wu & Liu, 2017)شود  یادگیری ورزش، علاقة فقط در یک قلمرو محدود و مشخص مانند ریاضی، سنجش می

دهند یادگیرندگان، سطوح متفاوتی از علاقه را در قلمروهای متفاوتی  در حالی است که نتایج مطالعات مختلف نشان می

 ,.Gogol et al., 2017; Hidi & Renninger, 2006; Jansen et al)کنند  شناسی، شیمی و فیزیک گزارش میمانند زیست 

طور کلی، علاقه را در موضوعات مختلف سنجید، بیش از پیش، بنابراین، توسعه ابزاری که بتوان ازطریق آن، به  . 2016

علاوه بود.  نیاز  محدودیت مورد  این،  آزمون    بر  که  است  این  تحصیلی  علاقه  سنجش  ابزارهای  قلمروی  در  دیگر 

اندازه  گرهایی مانند موضوع درسی، جنسیت و پایه تحصیلی، کمتر در گیری این ابزارها برحسب تعدیلتغییرناپذیری 

 های پژوهشی پژوهشگران تربیتی بوده است. زمرة اولویت 

های چهارچوب مفهومی مدلِ تحولِ علاقة مشتمل بر چهار مرحله،  ( با رجوعِ به آموزه2019)  .Luo et al اساس  براین

وپرورش،  مقیاس علاقة تحصیلی برای نوجوانان را با هدف سنجش وجوه چندگانة علاقة تحصیلی در بافت آموزش

توسعه دادند. در این پژوهش، ازطریق ایجاد سوالاتی مناسبِ موضوعات درسی متفاوت و همچنین، ازطریق بازخورد  

های تحلیل عاملی اکتشافی و تاییدی، نسخة کلیِ مقیاس علاقة تحصیلی برای نوجوانان خبرگان، مصاحبة شناختی و روش

( نتایج تحلیل عاملی مقیاس علاقة  2019)  .Luo et alچینی با شمول ساختاری چهارعاملی، توسعه یافت. در پژوهش  

طور تجربی، حمایت کرد. نتایج روش  ی از ساختاری مشتمل بر چهار عاملِ هیجان، ارزش، دانش و مشغولیت، بهتحصیل

با  آماری تحلیل عاملی تاییدی نشان داد که مدل چهارعاملی در نمونه های متفاوت و در موضوعات درسی مختلف، 

 5گیری و ساختاریِارزی اندازهاز هم  4ها برازش مطلوبی داشت. در نهایت، نتایچ تحلیل عاملی تاییدی چندگروهیداده

ضرایب همسانی    Luo et al.  (2019)تجربی، حمایت کرد. در پژوهش    طورمقیاس علاقة تحصیلی برای نوجوانان، به

، 87/0ترتیب برابر با  های علاقه فردی شامل هیجان، ارزش، دانش و مشغولیت در درس ریاضی بهدرونی زیرمقیاس

، به دست آمد. بنابراین، پژوهش حاضر 0/ 91و    0/ 93،  0/ 93،  0/ 90و در درس زبان انگلیسی برابر با    0/ 86و    0/ 88،  0/ 90

 
1. Academic Interest Scales  
2. General Individual Interest Scale  
3. Individual Interest Scale  
4. multi-group confirmatory factor analysis  
5. structural and measurement invariance  
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سنجی نسخة فارسی مقیاس علاقة تحصیلی برای نوجوانان انجام شد. به بیان دیگر،  های روانبا هدف سنجش مشخصه 

پوشانندگی خاستگاه مفهومی زیربنایی مقیاس علاقة تحصیلی )مدل تحول علاقة مشتمل بر چهار مرحله(  جامعیت و بیش

دسترسی به نسخة فارسی ابزاری که بتواند های فنی آن از یک سوی، و از دیگر سوی، عدمو البته مقبولیت مشخصه

وری تحصیلی در یادگیرندگان بسنجد، های انگیزشی کُنشترین همبستهمثابة یکی از اساسیمفهوم علاقه تحصیلی را به 

  آموزان دختر و پسرسنجی روایی و پایایی مقیاس علاقة تحصیلی، در نمونه دانشهای روانسبب شد که تحلیل ویژگی

 ایرانی، در اولویت، قرار گیرد.    

 

 روش پژوهش 
کنندگان  آموزان متوسطة اول بود، مشارکت ای مقطعی در دو نمونه از دانشنامهپیمایش پرسشدر این مطالعه که شامل دو  

از روش نمونه1401-1402شهر تهران در سال تحصیلی    پرورشوآموزش  4از منطقة   گیری در دسترس،  ، با استفاده 

 0/ 98و    14/ 29آموز دختر متوسطه اول )با میانگین و انحراف معیار سنی  دانش   350انتخاب شدند. در مطالعة اول، تعداد  

در مطالعة یکم، نوجوانان دختر فقط به مقیاس علاقه تحصیلی برای نوجوانان  سال( شرکت کردند.    15تا    13و دامنه سنی  

آموز پسر دانش  350در مطالعة دوم نیز تعداد  بخشی انگیزشی پاسخ دادند.  در درس ریاضی و نسخه کوتاه مقیاس نظم 

در مطالعه  سال( شرکت کردند.    15تا    13و دامنه سنی    0/ 85و    14/ 51متوسطه اول )با میانگین و انحراف معیار سنی  

ر فقط به مقیاس علاقة تحصیلی برای نوجوانان در درس فارسی و مقیاس پایستگی انگیزشی پاسخ  دوم، نوجوانان پس

دیدگاه   با  موافق  پژوهش،  این  در  سوگیریButler  (2014دادند.  کنترل  هدف  با  بر  (،  معطوف  خودارزیابانة  های 

ـ  های خودارزیابانه معطوف بر کمبرآوردی و سوگیریبیش فارسی )زبان(  پیشرفت ریاضی و  بافتار  برآوردی، در دو 

 ـبه ترتیب در دو گروه پسران و دختران، از مقیاس علاقة تحصیلی به  به  ،مثابة دو قلمروی پیشرفت وابسته به جنسیت 

ازاین تا  استفاده شد  به ریاضی  از  طریق، سوگیریفارسی و مقیاس علاقة تحصیلی  به توصیفی متوهمانه  های اسنادی 

در این پژوهش، موافق گروه و در هریک از دو قلمروی پیشرفت وابسته به جنسیت، منجر نشود.    کنندگان در دومشارکت 

های ابزار سنجش  با هدف برآورد حجم نمونه با رجوع به قاعدة تطابق بین تعداد گویه  Kline  (2015)با منطق پیشنهادی  

کننده انتخاب شدند. به بیان دیگر، در  مشارکت  10ای، تعداد گویه 30ازای هر گویة مقیاس کنندگان، بهو تعداد مشارکت 

قاعدة   براساس  مطالعه،  دو  از  بهمشارکت   10)یا    1به    10هریک  بهکننده  مقیاس(،  گویة  تعداد  ازای هر    350تفکیک، 

ها در هریک از دو  کنندگان، در مرحلة غربالگری دادهیک از مشارکت کننده انتخاب شدند. در این پژوهش، هیچمشارکت 

 مطالعه، حذف نشدند. ابزارهای سنجش عبارت بودند از: 

را با هدف   1بخشی انگیزشی( نسخه کوتاه مقیاس نظم2018)  .Kim et al   بخشی انگیزشی:نسخه کوتاه مقیاس نظم

کنندگان به هر گویه  گویه است و مشارکت  12توسعه دادند. این مقیاس، شامل  بخشی انگیزشیسنجش راهبردهای نظم

دهند. این مقیاس، از سه منظر، با دیگر  پاسخ می(  5( تا کاملاً موافق )1از کاملاَ مخالف )ای  بر روی یک طیف پنج درجه

نظم موجود  است.  ابزارهای  متفاوت  انگیزش  سنجش اولبخشی  ابزارهای  دیگر  با  مقایسه  در  مقیاس  کوتاه  نسخة   ،

، در نسخة دوم.  های کمتری تشکیل شده است داری، از گویهطور معنیبه   (Schwinger et al., 2007) بخشی انگیزش  نظم 

بخشی انگیزش، بر باورهای کلی  جای شمولِ راهبردهای ویژه نظمهای مقیاس بهبخشی انگیزش، گویهکوتاه مقیاس نظم 

مطالعه، خواندن و یا تکمیل تکالیف درسی، متمرکز است. بنابراین، در این مقیاس، بر استفاده از    یادگیرندگان دربارة

 
1. Brief Regulation of Motivation Scale  
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شود. سوم، در ساقة هر گویه نسخة کوتاه مقیاس به یک چالش انگیزشی  بخشی انگیزشی، تاکید نمیراهبردهای ویژه نظم

براین است.  شده  اشاره  نظمویژه  مقیاس  کوتاه  نسخة  تمایلاساس،  از  ادراک  گویه،  کمترین  با  انگیزش  مندی بخشی 

سنجد. نتایج  های انگیزشی متداول، میای از چالشبخشی انگیزشی را در پاسخ به گسترهیادگیرندگان به استفاده از نظم

نظم  Kim et al.(2018) مطالعه   مقیاس  کوتاه  نسخه  اول  مرتبة  دوعاملی  ساختار  بر  تاکید  شامل  با  انگیزشی  بخشی 

 Kimطالعه  گویه، از روایی سازة آن حمایت کرد. در م  4گویه و قدرت اراده نیز با شمول    8بخشی انگیزش با شمول  نظم 

et al.  (2018)    به دست آمد. در پژوهش  0/ 85ضریب همسانی درونی مقیاس با استفاده از روش آلفای کرونباخ Khodaei 

and Shokri  (in press ) بخشی انگیرش نتایج روش آماری تحلیل عاملی تاییدی از ساختار دوعاملی مقیاس شامل نظم

بخشی  بر این، در این پژوهش، نتایج مربوط به همبستگی بین وجوه نظم طور تجربی، حمایت کرد. علاوهو قدرت اراده، به

سازی تحصیلی، شواهدی متقن، در دفاع از روایی  های پیشرفت، باورهای خودکارآمدی و خودناتوانانگیزشی با هدف

پژوهش   در  همچنین،  آورد.  فراهم  مقیاس  این  درونی Khodaei and Shokri   (in press  )ملاکی  همسانی  ضرایب 

به دست آمد. در مطالعة حاضر، ضریب    0/ 82و    0/ 85ترتیب برابر با  بخشی انگیرش و قدرت اراده بههای نظمزیرمقیاس

 به دست آمد.  0/ 87همسانی درونی مقیاس 

مثابة  شناختی پایستگی ـ بهاز مرور پیشینة سازة روانپس   Constantin et al. (2012):  1مقیاس پایستگی انگیزشی 

ها، موانع، خستگی و یا  با وجود دشواریمدارانه  پیشرفت مدارانه و  های هدفمندی برای تعقیب مشتاقانه فعالیت تمایل

  4مدت )با شمول  های کوتاهای مقیاس را با شمول سه زیرمقیاس تعقیب هدفگویه  13مدت ـ، نسخه  ناکامی طولانی

تعقیب هدف12و    9،  6،  3گویة   )با شمول  (،  بلندمدت  فعالیت 11و    8،  5،  2گویة    4های  به  های ( و رجوع مجدد 

کنندگان به هر گویه بر روی یک طیف پنج  مشارکت (، توسعه دادند.  13و    10،  7،  4،  1گویة    5نایافته )با شمول  تحقق

حلیل  های آماری تحلیل عاملی اکتشافی و تنتایج روشدهند. پاسخ می( 5( تا کاملاً موافق )1از کاملاَ مخالف )ای درجه

مطالعة   در  تاییدی  سه  Constantin et al.  (2012) عاملی  ساختار  مطالعة از  در  کرد.  حمایت  مزبور،  مقیاس  عاملی 

Constantin et al.  (2012)    های بلندمدت و مدت، تعقیب هدفهای کوتاههای تعقیب هدف زیرمقیاسهمسانی درونی

 Quintanaبه دست آمد. همچنین، در مطالعة    0/ 76و    0/ 72،  0/ 75ترتیب برابر با  نایافته بههای تحققرجوع مجدد به هدف

et al.  (2022)  بزرگ نمونه  در  انگیزشی  پایستگی  مقیاس  از روایی سازة  تاییدی  تحلیل عاملی  اسپانیایی،    سالاننتایح 

کنندگان تقاضا  های مقیاس پایستگی انگیزشی، از مشارکت حمایت کرد. در این مطالعه، در دستورالعمل پاسخ به گویه

های تحصیلی،  مدارانه و هدفمند خود در محیطهای پیشرفت طور ویژه، بر تلاشهای مقیاس بهگویهشد تا برای پاسخ به  

عاملی مقیاس شامل  ( نتایج تحلیل عاملی تاییدی از ساختار سهin press)  .Koushki et alمتمرکز شوند. در پژوهش  

طور تجربی، نشده، بههای محقق مدت و رجوع مجدد به هدف های کوتاههای بلندمدت، تعقیب هدف های هدف تعقیب 

شرفت مثبت و منفی و  بر این، نتایج مربوط به همبستگی بین وجوه پایستگی انگیزشی با هیجانات پیحمایت کرد. علاوه

  .Koushki et alباورهای خودکارآمدی شواهدی در دفاع از روایی ملاکی این مقیاس فراهم آورد. همچنین، در پژوهش 

(in pressزیرمقیاس درونی  همسانی  تعقیب ( ضرایب  هدفهای  هدفهای  تعقیب  بلندمدت،  کوتاههای  و  های  مدت 

به دست آمد. در مطالعة حاضر، ضریب    0/ 90و    89/0،  0/ 87ترتیب برابر با  نشده بههای محققرجوع مجدد به هدف

 به دست آمد.  0/ 90همسانی مقیاس پایستگی 

 
1. Motivational Persistence Scale  
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سازی نسخة فارسی مقیاس علاقه تحصیلی برای نوجوانان در دروس ریاضی و فارسی از  در این مطالعه، برای آماده 

منظور استفاده از نسخة فارسی مقیاس علاقه تحصیلی برای نوجوانان، نسخه  به  بنابراین،  استفاده شد.  1روش ترجمه مجدد 

ارزی زبانی و مفهومی،  انگلیسی آن برای نمونه نوجوانان به زبان فارسی، ترجمه شد. برای این منظور، با هدف حفظ هم

نسخه فارسی به کمک یک فرد دوزبانه دیگر به انگلیسی برگردانده شد. در ادامه، دو مترجم درباره تفاوت موجود بین  

اساس،  ها به حداقل ممکن کاهش یافت. برایناین تفاوت«  2»فرایند مرور مکررهای انگلیسی بحث کردند و از طریق  نسخه

 شده با نسخه اصلی، به دقت، بررسی شد. ترادف معنایی نسخه ترجمه

های  ها بر پایة نظریة کلاسیک آزمون انجام شد. ابقا یا حذف گویهدر این مطالعه، تحلیل داده  ها:منطق تحلیل داده

های آماری تحلیل به اتکای مشخصهنسخة فارسی مقیاس علاقه تحصیلی برای نوجوانان در دروس ریاضی و فارسی،  

برای برآورد   3نمایی عاملی صورت گرفت. در این مطالعه، برای استفاده از تحلیل عاملی تأییدی از روش بیشینة درست 

شاخص مجذور خی  منظور ارائه یک ارزیابی جامع از برازش الگو از  به  Meyers et al.  (2016)سو با پیشنهاد  مدل و هم 

 (2X ) شاخص مجذور خی بر درجه آزادی ،  (df/2X ) 4ای ، شاخص برازش مقایسه   (CFI شاخص نیکویی برازش ،)5  

 (GFI شاخص نیکویی برازش انطباقی ،)6   (AGFI و خطای ریشه مجذور میانگین تقریب )7   (RMSEA  استفاده )

گیری مشتمل بر چهار عامل  در این پژوهش نیز الگوی اندازه ،  Luo et al.  (2019)سو با نتایج مطالعات  شد. هم 

 عنوان الگوی مفروضِ ارجح، انتخاب و آزمون شد. به 

 

 هایافته
ها و قبل  از گردآوری داده تحلیل شدند. پس و تجزیه  AMOS-18و    SPSS-18های آماری ها با استفاده از بسته در این مطالعه، داده 

های  آزمون شدند. برای این منظور، ابتدا مفروضه   9و همخطی چندگانه   8های بهنجاری فرض ها، پیش از تحلیل و وارسی تاییدی آن 

داده بهنجاری و هم  )دورافتاده خطی چندگانه و همچنین،  پیشنهاد  10های غیرعادی  با  این پژوهش، موافق  ( وارسی شدند. در 

Tabachnick and Fidell   (2007 )   متغیری، ازطریق نمرات استاندارد  های غیرعادی تک دادهZ    در بسته آماریSPSS  .بررسی شدند ،

،  1شده وجود نداشت. جدول  بینی های پیش در این بخش، نتایج نشان داد که هیچ داده دورافتاده یا غیرعادی در محدودة داده 

نسخة فارسی مقیاس علاقه  های  گویهرا برای    12و کشیدگی   11های چولگی های توصیفی میانگین، انحراف امعیار و آماره اندازه 

در  تحصیلی  های ابزار سنجش علاقة  گویهدهد. انحراف معیار  نشان می   تحصیلی برای نوجوانان در دروس ریاضی و فارسی،

، به دست آمدند. نتایج مربوط به  0/ 98تا    0/ 70  و در درس فارسی، در بازة   0/ 97تا    0/ 71نوجوانان در درس ریاضی در بازة  

ترتیب برابر با  ( و در درس فارسی، به |< 1/ 77| ( و ) |< 1/ 64| ترتیب برابر با ) های چولگی و کشیدگی در درس ریاضی به آماره 

های مقیاس، در دروس ریاضی و فارسی، از نقاط برش  یک از گویه ( به دست آمد که نشان داد هیچ |< 1/ 90| ( و ) |< 1/ 82| ) 

 
1. back translation 
2. iterative review process   
3. maximum likelihood 
4. Comparative Fit Index (CFI)  
5. Goodness of Fit Index (GFI)   
6. Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI)   
7. Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA)   
8. normality   
9. multicollinearity   
10. outliers   
11. skewness   
12. kurtosis   
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   Kline سو با منطق پیشنهاد بیشتر نبودند. بنابراین، هم   | 8| و کشیدگی برابر با    | 3| های چولگی برابر با  پیشنهادی برای آماره 

نسخة فارسی مقیاس علاقة فردی برای نوجوانان در دروس  های  متغیری برای هریک از گویه مفروضه بهنجاری تک   ( 2015) 

های  خطی چندگانه، از آماره منظور آزمون مفروضه هم بر این، در این پژوهش، به رعایت شده است. علاوه   ریاضی و فارسی، 

از آنجا که تمامی مقادیر مربوط    Hair et al.   (2010 )سو با پیشنهاد  ، استفاده شد. در این بخش، هم 2و عامل تورم واریانس   1تحمل 

  1/ 16و در بازة    3نیز کوچکتر از    عامل تورم واریانس و همه مقادیر آماره    0/ 91تا    0/ 76و در بازة    0/ 10به آمارة تحمل بزرگتر از  

   خطی رعایت شد.  هم بودند، بنابراین، مفروضه عدم   2/ 25تا  

 

 تحصیلی برای نوجوانان در دروس ریاضی و فارسی های مقیاس علاقةهای توصیفی گویه. اندازه 1جدول  
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اهمیت  1 از   ،... درسِ  اطلاعات  و  دانش   .

 زیادی برخوردار است. 

30/2 95/0 15/0  92/0-  23/2 94/0 20/0 92/0- 

. دوست دارم موضوعاتی را یاد بگیرم که 2

 های درسی ...، وجود ندارد.  در کتاب

92/1 82/0 75/0 26/0 91/1 82/0 85/0 49/0 

 45/0 27/1 90/0 61/1 11/0 14/1 94/0 67/1 برم.. از مطالعة درس ...، لذت می3

 -62/0 27/0 87/0 25/2 -57/0 26/0 86/0 26/2 دانم. . همه چیز را دربارة درسِ ... می4

 31/1 41/1 78/0 53/1 89/0 28/1 83/0 61/1 کند. . مطالعة درس ...، من را خوشحال می5

6  ،... درسِ  دربارة  را  چیزهایی  امیدوارم   .

 کشف کنم.

03/2 81/0 60/0 04/0 91/1 82/0 66/0 29/0 

 -85/0 30/0 95/0 20/2  -92/0  23/0 96/0 26/2 ...، از مهارت کافی برخوردارم. . در درس7ِ

 05/0 09/1 90/0 67/1 -44/0 90/0 96/0 77/1 مند هستم. . به درس ...، علاقه8

توانم به انواع سوالاتی که معلمان در . می9

 پرسند، پاسخ دهم. درسِ ... می

50/2 84/0 09/0- 57/0- 49/2 86/0 08/0- 64/0- 

. نمرة خوب در درس ...، برایم از اهمیت  10

 زیادی برخوردار است. 

27/2 91/0 24/0 14/1- 23/2 89/0 23/0 68/0- 

کتاب11 کنم  فرصت  اگر  را .  بیشتری  های 

 دربارة ...، خواهم خواند.

79/1 80/0 91/0 53/0 77/1 81/0 01/1 81/0 

مورد نیاز در   های. با دانش و مهارت12

 زمینه درسِ ...، آشنا هستم. 

24/2 89/0 26/0 69/0- 17/2 86/0 30/0 65/0- 

می13  ،... درس  از  که  مطالبی  برایم .  آموزم 

 جالب است. 

70/1 95/0 11/1 02/0 58/1 89/0 34/1 67/0 

 09/0 10/1 90/0 67/1 -22/0 95/0 88/0 71/1 برم. . از مطالعة درس ...، لذت می14

 -87/0 06/0 91/0 33/2 -84/0 03/0 90/0 35/2 . در درسِ ...، عملکردم مناسب است. 15

 
1. tolerance   
2. variance inflation factor   
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کنم که درس ...، برای حرفة من . فکر می16

 در آینده مهم است. 

17/2 96/0 35/0 85/0- 09/2 93/0 45/0 71/0- 

. دانستن ...، زندگی روزمرة من را آسان 17

 کند.  می

34/2 94/0 05/0 95/0- 31/2 94/0 06/0 97/0- 

 90/1 63/1 76/0 46/1 48/1 53/1 83/0 52/1 . واقعاً درس ... را دوست دارم. 18

می19 دربارة .  را  بیشتری  چیزهای  خواهم 

 موضوعات مربوط به درسِ ....، بدانم. 

96/1 71/0 54/0 48/0 94/1 70/0 54/0 58/0 

 -53/0 58/0 90/0 97/1 -55/0 52/0 91/0 05/2 شود. . دانش ... باعثِ رشدِ من می20

. اگر فرصت داشته باشم برای درسِ ...، در 21

فوقکلاس آموزشی  شرکت های  برنامه، 

 کنم. می

91/1 82/0 71/0 06/0 86/1 79/0 73/0 23/0 

22  ،... درسِ  به  مربوط  موضوعات  دربارة   .

 های زیادی برای گفتن دارم. حرف

70/2 76/0 57/0- 12/0 66/2 77/0 56/0- 03/0 

 -43/0 -13/0 81/0 48/2 -40/0 -13/0 78/0 47/2 . دربارة درسِ ...، اطلاعات زیادی دارم.23

. متوجه شدم که دانشِ ... در زندگی 24

 روزمره، مفید است. 

97/1 92/0 59/0 61/0- 91/1 93/0 65/0 59/0- 

راه25 دارم  دوست  برای    های.  را  مختلفی 

 تکمیل تکالیف درسِ ...، پیدا کنم. 

04/2 76/0 46/0 01/0- 04/2 75/0 53/0 23/0 

 45/1 82/1 82/0 46/1 77/1 64/1 84/0 51/1 برم. خوانم، لذت می. وقتی درس ... را می26

های آیندة من مهم  . دانشِ ... برای پیشرفت27

 است. 

32/2 97/0 09/0 99/0- 31/2 98/0 19/0 86/0- 

های  . حاضرم برای یادگیری مهارت28

 مربوط به درسِ ...، زمان اختصاص دهم. 

87/1 83/0 72/0 06/0- 87/1 86/0 82/0 08/0 

کنم که یادگیری درس ... برای . فکر می29

 رشد من مهم است. 

48/2 93/0 03/0 84/0- 42/2 92/0 10/0 82/0- 

 

منظور تعیین روایی سازة مقیاس علاقة تحصیلی برای نوجوانان در دروس ریاضی و فارسی از روش آماری  در این بخش، به 

ابزار سنجش، از تحلیل عاملی تاییدی استفاده    منظور تایید ماهیت چهاربُعدی تحلیل عاملی تاییدی استفاده شد. به بیان دیگر، به 

عاملی، در تحلیل عاملی تاییدی از روش  های بین ها و همبستگی منظور آزمون فرضیه مربوط به بارهای عاملی عامل شد. بنابراین، به 

منظور ارزیابی برازندگی مدل، برای درس ریاضی، مدل  نمایی، استفاده شد. در این بخش، در گام نخست، به برآوردِ بیشینه درست 

های نیکویی برازش برای مدل استقلال در درس ریاضی، که در  با مدل مفروض، مقایسه شد. نتایج نشان داد که اندازه     1استقلال 

 <   df/2X  ،001 /0=    11/ 94ها، دلالت داشت ) اند، بر برازندگی ضعیفی مدل مزبور با داده شود همه متغیرها ناهمبسته آن فرض می 

p  ،09 /4847   ( =350   =  N  ،406  )2X  .)  ،های نیکویی  اجماع نظر آماردانان دربارة اندازه با توجه به عدم در این پژوهش

ترجیحی  هم ( Kline, 2015; Meyers  et al., 2016)   برازش  پیشنهادی  ،  منطق  با    Arbuckle and Wothkeسو 

 
1. independence model   
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  2های اصلاح و شاخص   1های نیکویی برازش مختلف، عبارات خطای باقیمانده زمان، بر اندازه طور هم به   (، 1999) 

 (.  2تاکید شد )جدول  

عنوان یک مدل مفهومی  علاقة تحصیلی برای نوجوانان، به مقیاس  با وجود اطلاع از ساختار چهاربُعدیِ زیربنای مفهومی  

تری برای دفاع از ساختار  های رقیب، فرصت مطمئن شده، با دیگر مدل ارجح، اما ضرورت مصاف این منطق مفهومی ترجیح داده 

در ادامه، با هدف  اساس،  علاقة تحصیلی برای نوجوانان فراهم خواهد کرد. براین مقیاس  بُعدی مفروض برای ابزار سنجش  چند 

در  ، وارسی شد.  علاقة تحصیلی برای نوجوانان در درس ریاضی عاملی مقیاس  گیری رقیب، ساختار تک های اندازه آزمون مدل 

 Meyers et های پیشنهادی شاخص برای هریک از    عاملیتکمدل های برازش  نتایج مربوط به شاخص این بخش،  

al.   (2016  )  خی مجذور  شاخص  آزادی ( 2X) شامل  درجه  بر  خی  مجذور  نسبت  شاخص   ،  (df/2X ) ،    شاخص

مقایسه  برازش ،  ( CFI)   ای برازش  نیکویی  انطباقی  ( GFI)   شاخص  برازش  نیکویی  و خطای    ( AGFI) ، شاخص 

به دست   0/ 12و  0/ 49،  0/ 55،  0/ 52، 6/ 64،  2502/ 68ترتیب برابر با  به  ( RMSEA) ریشه مجذور میانگین تقریب  

 (. 2ها دلالت دارد )جدول  آمد که بر برازش ضعیف مدل با داده 

در نهایت، ساختار چهاربُعدیِ مرتبه اول با شمول چهار وجه هیجان، ارزش، دانش و مشغولیت، برای درس ریاضی، انتخاب  

شاخص   نتایج و آزمون شد.   به  برازش  مربوط  درس    علاقة تحصیلی برای نوجوانان مقیاس    عاملیچهارمدل  های  در 

(، شاخص  2Xشامل شاخص مجذور خی ) Meyers et al.   (2016  )های پیشنهادی شاخص ریاضی برای هریک از  

(،  GFI(، شاخص نیکویی برازش ) CFIای ) ، شاخص برازش مقایسه ( df/2X)  نسبت مجذور خی بر درجه آزادی 

ترتیب برابر با  به   ( RMSEA)    ( و خطای ریشه مجذور میانگین تقریب AGFIشاخص نیکویی برازش انطباقی ) 

ها دلالت دارد  به دست آمد که بر برازش قابل قبول مدل با داده   0/ 063و    0/ 93،  0/ 95،  0/ 98،  2/ 37،  880/ 31

 (. 2)جدول  

 گیری رقیبهای اندازهنیکویی برازش و مقادیر بارهای عاملی مدل  های. اندازه 2جدول  

 بارهای عاملی  2X /df2X CFI GFI AGFI RMSEA  مدل های رقیب 

 - 19/0 24/0 30/0 00/0 94/11 09/4847 ریاضی  مدل استقلال 

 - 18/0 26/0 31/0 00/0 90/11 34/4839 فارسی 

 20/0 – 78/0 12/0 49/0 55/0 52/0 64/6 68/2502 ریاضی  عاملی مدل تک

 20/0 – 76/0 13/0 51/0 57/0 52/0 70/6 58/2528 فارسی 

 44/0 – 86/0 063/0 93/0 95/0 98/0 37/2 31/880 ریاضی  عاملی  مدل چهار

 43/0 – 85/0 066/0 92/0 94/0 97/0 53/2 89/937 فارسی 

 

منظور ارزیابی برازندگی مدل، برای درس فارسی، ابتدا، مدل استقلال با مدل مفروض، مقایسه شد. نتایج نشان داد  در ادامه، به 

ها، دلالت داشت  های نیکویی برازش برای مدل استقلال در درس فارسی نیز بر برازندگی ضعیفی مدل مزبور با داده که اندازه 

 (90 /11    =df/2X  ،001 /0   > p  ،34 /4839   ( =350   =  N  ،406  )2X  .)  ،مربوط به شاخص در این بخش برازش  نتایج  های 

 Meyersهای پیشنهادی  شاخص برای هریک از در درس فارسی،    علاقة تحصیلی برای نوجوانان مقیاس  عاملیِ  تکمدل  

et al.   (2016  ) ( 2شامل شاخص مجذور خیX شاخص نسبت مجذور خی بر درجه آزادی ،)  (df/2X )  شاخص ،

 
1. residual error terms   
2. modification indices   
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مقایسه  ) برازش  ) CFIای  برازش  نیکویی  ) GFI(، شاخص  انطباقی  برازش  نیکویی  ( و خطای  AGFI(، شاخص 

به دست   0/ 13و  0/ 51،  0/ 57،  0/ 52، 6/ 70،  2528/ 58ترتیب برابر با به  ( RMSEA)  ریشه مجذور میانگین تقریب 

های برازش  نتایج مربوط به شاخص (. در نهایت،  2ها دلالت دارد )جدول  آمد که بر برازش ضعیف مدل با داده 

نوجوانان مقیاس    عاملیچهارمدل   برای  تحصیلی  از    علاقة  هریک  برای  فارسی  درس  پیشنهادی  شاخص در  های 

Meyers et al.   (2016   )  شامل شاخص مجذور خی (2X ) شاخص نسبت مجذور خی بر درجه آزادی ،  (df/2X )  ،

( و  AGFI(، شاخص نیکویی برازش انطباقی ) GFI(، شاخص نیکویی برازش ) CFIای ) شاخص برازش مقایسه 

  0/ 066و    0/ 92،  0/ 94،  0/ 97،  2/ 53،  937/ 89ترتیب برابر با  به   ( RMSEA)  خطای ریشه مجذور میانگین تقریب 

 (. 2ها دلالت دارد )جدول  به دست آمد که بر برازش قابل قبول مدل با داده 

وزن  3جدول   به  مربوط  چهارنتایج  ساختار  رگرسیونی  اندازههای  مدل  مقیاس  عاملی  برای  گیری  علاقة تحصیلی 

دهد که برای هر چهار زیرمقیاس، در دروس ریاضی  دهد. نتایج نشان می را نشان می  در دروس ریاضی و فارسی  نوجوانان 

مقادیر آلفای ،  3بر این، در جدول  . علاوه(p<0/ 001)های رگرسیونی از لحاظ آماری معنادارند  و فارسی، جمیع وزن

علاقة  مقیاس  مرتبه اولِ    عاملیمدل چهارکرونباخ، همبستگی هر گویه با نمره کل و مقدار آلفا با فرض حذف گویه برای  

 دهد.را نشان می در دروس ریاضی و فارسی تحصیلی برای نوجوانان 

 

 عاملیمدل چهار برای  گویهبا نمره کل و مقدار آلفا با فرض حذف  گویه. بارهای عاملی، آلفای کرونباخ، همبستگی هر 3جدول  

 مقیاس علاقة تحصیلی برای نوجوانان در دروس ریاضی و فارسیمرتبه اول 

  فارسی   ریاضی   

همبستگی گویه با  بار عاملی  ها گویه

 نمره کلی آزمون

آلفای کرونباخ با 

 حذف گویه 

همبستگی گویه با  بار عاملی 

 نمره کلی آزمون

آلفای کرونباخ با 

 حذف گویه 

 α=91/0زیرمقیاس هیجان  α=92/0زیرمقیاس هیجان  

3 . 84/0 80/0 90/0  86/0 81/0 89/0 

5 . 84/0 79/0 90/0 80/0 75/0 90/0 

8 . 80/0 76/0 90/0 79/0 75/0 90/0 

13  . 80/0 76/0 90/0 80/0 76/0 90/0 

14  . 77/0 73/0 90/0 79/0 74/0 90/0 

18. 70/0 67/0 91/0 69/0 67/0 90/0 

26. 70/0 68/0 91/0 68/0 66/0 90/0 

 α=86/0زیرمقیاس ارزش  α=86/0زیرمقیاس ارزش  

1 . 71/0 65/0 84/0 70/0 65/0 83/0 

10  . 69/0 64/0 84/0 68/0 63/0 83/0 

16  . 73/0 68/0 84/0 73/0 68/0 83/0 

17  . 65/0 62/0 84/0 65/0 60/0 83/0 

20  . 72/0 66/0 84/0 71/0 64/0 83/0 

24  .

  

76/0 67/0 84/0 75/0 66/0 83/0 

27  . 64/0 59/0 85/0 58/0 53/0 85/0 
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29. 44/0 42/0 85/0 45/0 43/0 85/0 

 α=78/0زیرمقیاس دانش  α=79/0زیرمقیاس دانش  

4 . 65/0 59/0 75/0 66/0 58/0 75/0 

7 . 75/0 63/0 74/0 74/0 63/0 74/0 

9 . 64/0 56/0 75/0 66/0 59/0 75/0 

12  . 63/0 52/0 77/0 61/0 49/0 77/0 

15. 56/0 48/0 77/0 53/0 46/0 78/0 

22. 44/0 42/0 78/0 45/0 42/0 78/0 

23. 46/0 44/0 78/0 51/0 47/0 78/0 

 α=82/0زیرمقیاس مشغولیت  α=83/0زیرمقیاس مشغولیت  

2. 81/0 70/0 78/0 82/0 71/0 79/0 

6. 79/0 67/0 79/0 81/0 68/0 79/0 

11. 56/0 56/0 81/0 57/0 57/0 81/0 

19. 57/0 55/0 81/0 58/0 56/0 81/0 

21. 71/0 60/0 81/0 71/0 60/0 81/0 

25. 59/0 56/0 81/0 58/0 56/0 81/0 

28. 44/0 41/0 82/0 44/0 42/0 81/0 

 

در دروس ریاضی و    علاقة تحصیلی برای نوجوانان مقیاس  تعیین روایی ملاکی    منظوردر این بخش، به روایی ملاکی:  

، موافق با پیشینه نظری و تجربی، در مطالعة اول، همبستگی بین وجوه مختلف علاقة تحصیلی برای نوجوانان در  فارسی

تحصیلی برای نوجوانان در   درس ریاضی با نظم بخشی انگیزشی و در مطالعة دوم، همبستگی بین وجوة مختلف علاقة

علاقة تحصیلی برای  در این بخش، نتایج مربوط به همبستگی بین وجوة درس فارسی با پایستگی انگیزشی، محاسبه شد. 

انگیزشی،  ترتیب با نظمدر دروس ریاضی و فارسی به  نوجوانان  شواهد متقنی در دفاع از  بخشی انگیزشی و پایستگی 

 (. 4فراهم آورد )جدول   در دروس ریاضی و فارسی علاقة تحصیلی برای نوجوانان مقیاس  روایی ملاکی 

 
بخشی انگیزشی و پایستگی  با نظم  . همبستگی وجوة مقیاس علاقة تحصیلی برای نوجوانان در دروس ریاضی و فارسی4جدول  

   انگیزشی
 پایستگی انگیزشی  بخشی انگیزشی نظم متغیر 

 - 37/0* هیجان )ریاضی( 

 - 43/0* ارزش )ریاضی(

 - 33/0* دانش )ریاضی(

 - 46/0* مشغولیت )ریاضی( 

 34/0* - هیجان )فارسی( 

 35/0* - ارزش )فارسی( 

 28/0* - دانش )فارسی( 

 45/0* - مشغولیت )فارسی( 

  01> p  * 
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 گیری بحث و نتیجه 
ویژگی  تحلیل  هدف  با  پژوهش  روان این  در  های  نوجوانان  برای  تحصیلی  علاقة  مقیاس  فارسی  نسخه  سنجی 

دروس فارسی و ریاضی، انجام شد. نتایج تحلیل عاملی تاییدی مقیاس علاقة تحصیلی برای نوجوانان در دروس  

اضی و فارسی با تکرار ساختاری مشتملِ بر چهار عاملِ هیجان، ارزش، دانش و مشغولیت، از اتقان زیربنای  ی ر 

بر این، در بخشی دیگر، نتایج مربوط به همبستگی  طور تجربی حمایت کرد. علاوه مفهومی مدل تحول علاقه، به 

بخشی انگیزشی و پایستگی انگیزشی، نشان داد که مقیاس علاقة  بین مقیاس علاقة تحصیلی برای نوجوانان با نظم 

تحصیلی برای نوجوانان در دروس ریاضی و فارسی، از روایی ملاکی برخوردار بود. همچنین، ضرایب همسانی  

از پایایی   درونی مقیاس علاقة تحصیلی برای نوجوانان در دروس ریاضی و فارسی نیز شواهد متقتی در دفاع 

 ، تدارک دید. ابزار مزبور 

 Vanو    Yang and Wang   (2022 ،)  Obermeier et al.  (2023)موافق با مطالعات    پژوهشگراندر این پژوهش،  

der Westhuizen et al.   (2023 ،)  متمرکز شدند. نتایج  مثابة یک منبعِ بااهمیت انگیزش درونی بر علاقة تحصیلی به ،

ضمن تکرار ساختاری    Wininger et al.   (2014 ،)و    Luo et al.   (2019 )مطالعاتِ  های  این پژوهش موافق با یافته 

مشتمل بر چهار عاملِ هیجان، ارزش، دانش و مشغولیت، شواهد متقنی در دفاع از زیربنای نظری مقیاس علاقة  

تحصیلی برای نوجوانان، فراهم آورد. به بیان دیگر، نتایج این پژوهش، با بازتکرارِ ساختار چهارعاملی مقیاسِ  

فراگستر  از  گام  علاقة تحصیلی برای نوجوانان،  بر چهار  تحولِ علاقة مشتمل  توانِ تفسیری مدلِ   & Hidi) ی 

Renninger, 2006 ) به پاسخ ،  بیانگر  هیجان  مولفة  نظری،  مدل  این  در  کرد.  تجربی، حمایت  هیجانیِ  طور  های 

مانند لذت، دوست  یادگیرنده  مولفة ارزش  زدگی، به یک موضوع درسی مشخص، است.  داشتن و هیجان مثبت 

کنند و آن را معنادار و سودمند  گذاری می دهد که چقدر یادگیرندگان برای یک موضوع درسی، ارزش نیز نشان می 

شدة او در یک قلمروی مشخص،  دانند. مولفة دانش )اطلاعات( نیز بر ادراک یادگیرنده از میزان دانش ذخیره می 

نهایت، مشغولیت نشان می  در  فعالیت دلالت دارد.  انجام  برای  یادگیرندگان  که چقدر  های تحصیلی ویژه،  دهد 

 . ( Hidi & Renninger, 2006) کنند  گذاری می اولویت 

دروس   در  نوجوانان  برای  تحصیلی  علاقة  مقیاس  وجوة  بین  همبستگی  به  مربوط  نتایج  دیگر،  بخشی  در 

مضاعفی را در دفاع از روایی ملاکی مقیاس  بخشی انگیزشی و پایستگی انگیزشی، شواهد ریاضی و فارسی با نظم 

یافته  با  موافق  بخش،  این  در  نتایج  دیگر،  بیان  به  کرد.  فراهم  نوجوانان،  برای  تحصیلی  مطالعات  علاقة  های 

Barszcz et al.   (2022 ،)  Code   (2020 )    وTorgrimson et al.   (2021 )   های چندگانة علاقة  نشان داد که شناساننده

بخشی انگیزشی، همبسته بود. بنابراین، موافق با دیگر  مثابة یک منبع بااهمیت انگیزش درونی با نظم به تحصیلی  

تعیین  از  که یکی  این پژوهش نشان داد  نتایج  نیرومندی نظم کننده شواهد موجود،  بر  اثرگذار  بخشی  ترین علل 

ها دلالت  شده آن های خودگزینش انگیزشی، ـ که بیش از پیش بر نیرومندی اراده یادگیرندگان در تعقیب هدف 

ترین  عنوان انطباقی عنوان یک منبع بااهمیت انگیزش درونی و به مندی تحصیلی به دارد ـ، بر ظرفیت تبیینی علاقه 

. در بخشی دیگر نیز نتایج نشان داد که وجوة  ( Ryan & Deci, 2020) ترین وجة انگیزشی، مبتنی است  و درونی 

ها همبسته بود. نتایج در این بخش، با  صیلی برای نوجوانان با پایستگی انگیزشی در آن مندی تح چندگانة علاقه 

ای در  کننده مندی تحصیلی و پایستگی انگیزشی، شواهد قانع تاکید بر پراکندگی مشترک بین دوایر مفهومی علاقه 
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آموزه  از  خودتعیین دفاع  نظریة  این  (  ;2020Ryan & Deci Deci & Ryan, 2008 ,)   1گری های  در  آورد.  فراهم 

آوری جامع به سازة بسیط انگیزش  نظریه، که ازطریق اصرار بر تمایزگذاری بین وجوة چندگانة انگیزش، روی 

می  تاکید  وجوة خودتعیین دارد،  که  به شود  آن،  منابع  و  درونی  انگیزش  مانند  انگیزش  از  گر  برخورداری  دلیل 

دهند  وری تحصیلی مثبت در یادگیرندگان، رابطه نشان می بودن، با کُنش هایی مانند خودتاییدگری و ارادی ویژگی 

 (Weiner, 2018 ;, 2023Nouri Mokhtari et al.  .) اشکال خودتعیین دیگر،  بیان  ازطریق  به  را  رفتار  انگیزش،  گر 

کنند  ، راهبری می 3بر متابعت گر انگیزش، رفتار را ازطریق احساسات مبتنی و اشکال کنترل   2گری احساسات انتخاب 

 (Zhang, 2022 Kheradmand & Shokri, in press; .) 

سنجی نسخه فارسی مقیاس علاقة تحصیلی برای نوجوانان در دروس های رواناگرچه نتایج این پژوهش از مشخصه 

های آن باید مورد توجه قرار گیرد. اول، در این پژوهش، تحلیل ریاضی و فارسی، حمایت کرد، برخی از محدودیت 

سنجی نسخة فارسی مقیاس علاقة تحصیلی برای نوجوانان در دروس ریاضی و فارسی به کمک فنونی  های روانویژگی

های  مانند روایی سازه، روایی ملاکی و ضرایب همسانی درونی انجام شد. بنابراین، با هدف اطلاع بیشتر از دیگر مشخصه 

های فنی روایی و پایایی مقیاس علاقة تحصیلی برای  های دیگری برای وارسی ویژگیتوان از شیوهفنی ابزار منتخب، می

ویژگین دربارة  مقدماتی  گزارشی  که  پژوهش،  این  در  دوم،  کرد.  استفاده  فارسی،  و  ریاضی  دروس  در  های  وجوانان 

کنندگان به کمک  سنجی مقیاس علاقة تحصیلی برای نوجوانان در دروس ریاضی و فارسی، فراهم آورد، مشارکت روان

منظور تقویت اعتبار بیرونی ابزار سنجش علاقة تحصیلی ای غیراحتمالاتی و در دسترس، انتخاب شدند. بنابراین، بهشیوه

گیری  های نمونهکنندگان به کمک یکی از روشهای پژوهشی دیگر، مشارکت شود که در تلاشبرای نوجوانان، پیشنهاد می

از دو  این پژوهش، تخصیص مقیاس علاقة تحصیلی در هریک  انتخاب شوند. سوم، اگر چه در  تصادفی/احتمالاتی، 

انکاری برخوردار است اما  های خودارزشیابانه، از اهمیت غیرقابل، به یک گروه جنسیتی با هدف کنترلِ سوگیریدرس

عدم  یا  بازتکرار  از  اطلاع  امکان  فعلی،  قلمروی  بازتکرار سوگیریدر شرایط  دو  در  از شایستگی خود  ادرک  در  های 

جنسیت  میپیشرفت  توصیه  بنابراین،  نیست.  فراهم  )زبان(  فارسی  و  ریاضی  شامل  کهمدارانه  در   شود  پژوهشگران 

وجود  های آتی، با سنجش علاقه تحصیلی در بافتارهای مختلف در دو گروه جنسیتی، فرصت تعقیب وجود یا عدمتلاش

 هایی را فراهم آورند.    چنین سوگیری

درمجموع، نتایج این پژوهش ضمن حمایت از مواضع نظری مدل تحول علاقة مشتمل بر چهار گام، نشان داد که  

مثابة یک ابزار چندوجهی و جامع، برای سنجش علاقة تحصیلی نسخة فارسی مقیاس علاقة تحصیلی برای نوجوانان، به

 یادگیرندگان ایرانی در دروس مختلف، ابزاری روا و پایا بود.   
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