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This study explores the key factors influencing learning motivation among 

gifted adolescents, grounded in the philosophical and epistemological 

assumptions of constructivism. Using a thematic analysis approach, 

qualitative data were collected through interviews with 30 gifted 

adolescents. The analysis revealed two overarching conceptual categories of 

motivational indicators: those aligned with a quantitative orientation in 

educational philosophy and those aligned with a qualitative (developmental) 

orientation. Indicators within the quantitative orientation included non-

process orientation, result-driven thinking, fear of failure, lack of self-

directedness, and unidimensional thinking. In contrast, the qualitative 

orientation was characterized by process-oriented thinking, 

multidimensional perspectives, intrinsic learning orientation, willingness 

and commitment, high valuation of effort, motivational persistence, and 

emotional regulation. These findings highlight a tension between two 

philosophical approaches to motivation, suggesting that the social context of 

gifted adolescents plays a pivotal role in shaping their motivational 

structures by either satisfying or frustrating their basic psychological needs. 

Ultimately, this philosophical dichotomy underscores the significance of 

environmental influences that prioritize either quantitative outcomes or 

qualitative growth in shaping the learning motivation of gifted youth. 
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Extended Abstract 

Introduction 
In this study, the researchers attempted to 

identify the key factors that influence the 

learning motivation of gifted adolescents, 

based on constructivism’s philosophical 

assumptions and epistemological thinking. 

Due to the increasing trend of gifted students 

joining the group of gifted underachievers, 

and with the increased use of non-adaptive 

strategies of motivational regulation in 

facing challenging experiences, such as 

choosing extreme and far-fetched standards, 

self-evaluative and self-serving bias, and 

also the tendency to use a wide range of self-

harm behaviors in gifted students, trying to 

understand the determinants of learning 

motivation from the perspective of gifted 

learners is of great importance. Based on 

what was said, the identification of 

educational motivations or components that 

form the structure of learning motivation 

from the perspective of gifted learners can be 

prioritized for several reasons. First, despite 

the multiplicity of theories focused on the 

motivation of academic progress in learners, 

the constructivist verification of learning 

motivation in the context of giftedness 

provides an opportunity to find out whether 

it is still possible to create motivational 

structures that were previously not supported 

by theories. Second, if according to the 

available evidence, one of the most 

determining bases explaining the 

phenomenon of gifted underachievement 

has a motivational nature, understanding the 

learning motivation in gifted students is of 

fundamental importance to address the 

sources of motivational nutrition of the said 

phenomenon. 

 

Method 
In this study, the thematic analysis method 

was used to analyze qualitative data obtained 

from interviews with 30 gifted adolescent 

boys. The mean and standard deviation of 

their ages were 16.5 and 0.5 years, 

respectively, and they were selected using a 

non-probability targeted sampling method. 

In this study, a semi-structured interview 

was used to collect data. In qualitative 

research, the sampling process continues 

until subsequent interviews do not add more 

information to the previous information 

accumulation and the researchers witnesses 

the repetition of the same data patterns. In 

this study, the sampling process continued 

for up to 30 gifted learners, and after that, the 

researchers witnessed the theoretical 

saturation of the data. In general, in this 

study, it was ensured that in preparing the 

interview protocol, most of the questions 

were based on the concept of motivation to 

progress or motivation to learn in gifted 

people. Therefore, a total of 12 questions 

were designed and asked to find out about 

the sources that provide the learners' 

progress-oriented efforts and what was 

effective in specifying the movements aimed 

at their motivational profile. 

 

Results 
From the rich and deep description and 

interpretation of the existing theoretical and 

experimental background as well as 

interviews with gifted learners, 139 primary 

codes were extracted, which were 

summarized in eight basic themes. The 

results of the thematic analysis procedure 

distinguished two macro-conceptual and 

explanatory groups of motivational 

indicators: those derived from a quantitative 

focus in educational philosophy and those 

derived from a qualitative focus in 

educational philosophy (i.e., development 

concerns). Part of the effort of the gifted 

students in pursuing their academic concerns 

is reflected in the framework of conceptual 

markers such as extrinsic and non-self-

directed motivation, non-self-directed 

motivation, causal attributions of non-

conformity focused on low expectations, 

poverty in sufficient self-belief, and insecure 

significant other experience. The textual 

analysis of the interviews with the gifted 

learners showed that the most basic 

components forming the semantic body of 

the simple conceptual layer of the 

influencers of the qualitative motivational 

philosophy included internal motivation, 

mastery-oriented goal-selection, adaptive 

attributions, and the secure significant 

others. According to the findings in this 
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section, basic indicators of motivational 

structures centered on motivational 

quantification include combinations of 

characteristics such as non-process 

orientation, result-oriented thinking, fear of 

failure, non-self-directedness, and, in many 

cases, unidirectional thinking. The most 

important platforms for a qualitative 

(developmental) approach to motivation 

were identified as process-oriented thinking, 

multidimensional thinking, learning 

orientation, commitment (willingness), 

inherent overvaluing of effort, motivational 

persistence, and emotional regulation. 

 

Discussion and Conclusion 
In conclusion, the emphasis on the conflict 

between these two abstract approaches 

centered on indicators of learning motivation 

in gifted adolescents implicitly supports the 

determining role of their social context, 

which reinforces their basic psychological 

needs. In other words, the emphasis on the 

conflict between two opposing philosophies, 

which is critical to understanding and 

identifying the indicators of gifted 

adolescents' learning motivation, 

realistically implies a distinction between 

the roles of social environments that 

encourage quantitative and qualitative 

concerns. The results of this study, by 

emphasizing themes such as 

intrinsic/extrinsic motivation, mastery and 

performance orientations, adaptive and non-

adaptive causal attributions, and secure and 

insecure significant others, provide 

additional evidence in defense of the 

functional characteristics of contemporary 

motivational theories such as self-

determination theory, attribution theory and 

development goal theory in the field of 

psychology studies and gifted education. 

 

Keywords: Learning Motivation, 

Giftedness, Thematic Analysis, Gifted 
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 ی فیپژوهش ک کی: ی ریادگی زشیدرباره انگ زهوشینوجوانان پسر ت دگاهید

   *2یشکر د ی، ام 1فاضل ازمل

 . رانیتهران، ا  قات،ی دانشگاه آزاد واحد علوم و تحق ،ی عموم  یشناسکارشناس ارشد روان. 1

 .  رانیتهران، ا ،یبهشت دیدانشگاه شه  ،یت یو علوم ترب یشناسدانشکده روان ار،یاستاد . 2
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 مطالعات آموزش و یادگیری 
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ا کوش  نیدر  پژوهشگران  تأس  دندی پژوهش  معرفت  یفلسف  یها به فرض  یبا  تفکر  سازاگراو  اهمّ    ،ییشناسانه 

برا  نیکشف کنند. در ا  زهوشیرا در نوجوانان ت   یر یادگی  زشیانگ  یها شناساننده  یها داده  لی تحل   یپژوهش، 

  ل یتحل   ة یرو  جیشد. نتا  ادهمضمون استف  لی از روش تحل  زهوش،ی نوجوان پسر ت  30حاصل از مصاحبه با    یفیک

  یها زانندهیبازشناساند: انگ   گری کدیرا از    یزشیانگ  ینشانگرها  دهندةحی کلان و توض  یمضمون دو طبقة مفهوم

. در ینگر یفیمشوق ک  یتیمستخرج از فلسفة ترب  یهازانندهیو انگ   ینگریمشوق کمّ  یتیمستخرج از فلسفة ترب

نتا  نیا تجم  ج یبخش،  که  داد  غ  ییهایژگیو  ع ینشان  هراسی،  شکست  ،یشیاندبازده  ، ینگریند یرفرای مانند 

اغلب،   و  توصیفوجهیتکغیرخودراهبری  زمرة  در  سازهاندیشی،  اساسی  بر    یزشیانگ  یهاگرهای  معطوف 

بلوک  یزشیانگ  ینگریکمّ مقابل،  در  فرا  ییهاو  چندوجهیشیاندربازدهی)غ  ینگر یندیمانند   ، یشیاندی(، 

ب ی مند )اراده  یعهدمند ت  ،یمدار یریادگی و    یزشیانگ   یستگیپا  ،یباورتلاش  یبرا  یذات  یگذار ارزششی( 

  دیدلالت داشتند. درمجموع، تاک   ،یزشیانگ  ینگریتحول  نندةیآفر  یبسترها   نیترکنندهنییبر تع   ،یجانیه   یبخشنظم

روی دو  این  بین  مصاف  یا  رویارویی  سازندهبر  بر  معطوف  انتزاعیِ  انآوردِ  حیات  در   گیزشهای  یادگیری 

گر نیازهای روانی بنیادین در یادگیرندگان بافت اجتماعی تغذیه  کنندةنیی طرزی ضمنی، از نقش تع تیزهوشان، به

کند. به بیان دیگر، اصرار بر مصاف بین دو فلسفة رقیب، در بطنِ فهم و کشف نشانگرهای  تیزهوش، حمایت می

به سرآمدان،  یادگیری  واقعانگیزش  نقش  ایهنگرانطرز  در  تمایز  محیطآفرینیبر  مشوقِ های  اجتماعیِ  های 

 .کیفی، دلالت داردهای کمّی و دغدغه

 های کلیدی: واژه

مضمون،   لیتحل  ،یریادگی   زشیانگ

نوجوانان   ،یزهوشیت   یشناسروان 
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 مقدمه
دهد که تمرکز بر قلمرو مطالعاتی انگیزش پیشرفت تحصیلی،  مرور آخرین شواهد تجربی و تحرکات نظری نشان می

 ,Anderman, 2020; Koenkaشود ) تربیتی قلمداد می  پژوهشگرانهای پژوهشی  ترین اولویت همچنان در زمرة اساسی

2020; Urdan, & Kaplan, 2020  .) صاحب غالب  پیشنهاد  با  انگیزش موافق  انکارناشدنی  مفهومی  پیچیدگی  نظران، 

، اسنادهای  1های انگیزشی مانند باورهای خودکارآمدی بر سازه  دیتأک پردازان مختلف با  پیشرفت سبب شده است که نظریه

البته، در بستر فهمی واقع  4های ذهنی، آمایه3های هدفیگیری، جهت 2علّی  های عناصر بافتاری  آفرینینگرانه از نقش و 

های انگیزشی یادگیرندگان را توضیح  رخ مشخصه ، تمایز در نیم5های والدگری تحصیلیهای فرهنگی و شیوهمانند مدل 

(. به بیان دیگر،  Garn et al., 2010; Graham, 2020; Hattie et al., 2020; Nolen, 2020; Rudasill et al., 2013دهند )

های بدنة ای را دربارة شناسانندهنگرانهآورد جامعاند با اخذ موضعی معطوف بر تکثرگرایی، رویکوشیده  پژوهشگران

 (. Eccles & Wigfield, 2020; Schunk & DiBenedetto, 2020مفهومی سازة پیچیدة انگیزش یادگیری فراهم آورند )

شناسی و آموزش  مند به قلمروی مطالعاتی روانتربیتی علاقه  پژوهشگراندهد که در بین  مرور شواهد تجربی نشان می

یک اولویت پژوهشی، مطرح بوده   عنوانبهرخ انگیزشی یادگیرندگان تیزهوش نیز هماره  تیزهوشی، تلاش برای فهم نیم 

( (.  Assouline et al., 2006; Garn & Jolly, 2014; Malek Jafarian et al., 2022; Ridgley et al., 2021است 

، سهم تبیینی سازة انگیزش را در تدارک معنا برای مفهومِ شیپ  از  شیب،  6مندی ایدة بااهمیت انگیزش هوشمندانهتوسعه

 (.  Gottfried & Gottfried, 2004انگیزِ تیزهوشی، فراهم آورده است )بحث 

شده برای ناپذیر ساختمان فکری اندیشیدهدهد که انگیزش، جزء جداییتیزهوشی نشان میهای معاصر  مرور مدل 

های  بر سهمِ تفسیری سازه  دیتأک اند با  (. پژوهشگران مختلف نیز کوشیدهMakel et al., 2015شود )تیزهوشی، قلمداد می

 & Garnانگیزشی مختلف، نشانگرهای کمّی و کیفی اثربخش بر حیات تحصیلی یادگیرندگان تیزهوش را تحلیل کنند )

Jolly, 2014; Kheradmand & Shokri, in press; Mammadov, 2019; Ogurlu, 2020; Piske & Stoltz, 2021; Soufi 

et al., 2019  برای مثال .)Kheradmand and Shokri   (in press)  انگیزش    در مطالعة روابط علّی پیشایندها و پسایندهای

واسطه مفروض  مدل  که  دریافتند  تیزهوش  نوجوانان  در  تحصیلی  رابطة  پیشرفت  در  پیشرفت  انگیزش  نسبی  مندی 

سبکگیریجهت  و  هدفی  نظم های  نوجوانان های  در  تحصیلی  فرسودگی  و  تحصیلی  مشغولیت  با  تحصیلی  بخشی 

داده با  مانند تیزهوش  انگیزشی  کیفیات  برخی  که  دریافتند  پژوهشگران  مطالعه،  این  در  داشت.  مطلوبی  برازش  ها 

تسلطگیریجهت  هدفی  موضعهای  مقابل  در  عملکردیگیریمحور  خودنظمهای  توانایی  و  انگیزشی،  نگر  بخشی 

رفتارهای خودآسیب  از  برابر گروه وسیعی  در  را  تیزهوش  انگیزشیادگیرندگان  ایمن میزای  پژوهش محور،  در  کند. 

که   یادگیری  Ridgley et al.   (2021دیگری  فرایندهای  تطبیق  در  تیزهوش  یادگیرندگان  توانایی  بررسی  هدف  با   )

زا انجام شد نتایج نشان داد که در مرحلة نخست، یادگیرندگان تیزهوش در  شان در مواجهة با تکالیف چالشخودنظم

استفاده کردند. در مرحلة بعد، در این پژوهش،    7بخشی تکالیف، از فرایندهای یادگیری خودنظمهایگرمطالبهمواجهة با  

تر و تلاش هایِ عملکردمحور ضعیفتر، خودنگریاز حل مسائل دشوار، خودکارآمدی پایینیادگیرندگان تیزهوش پس

 
1. self-efficacy  
2. causal attributions  
3. goal orientations  
4. mental sets  
5. academic parenting styles  
6. gifted motivation  
7. self-regulated learning processes  
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تر استفاده  بر این، اگر یادگیرندگان در حل مسائل آسان راغب بودند از راهبردهای پیچیدهکمتری را گزارش کردند. علاوه

( دریافتند  2021)  .Ridgley et alتر رجوع کردند. بنابراین، کنند، برای انجام مسائل دشوار، بیشتر به راهبردهای سطحی

انگیزاننده بخشی انگیزشی و هیجانی در یادگیرندگان تیزهوش در مواجهة با تجارب بیشهای نظمکه برای تقویت توانش

بخشی تمرین، ساخت و انتقال فرایندهای انطباقی یادگیری خودنظم  منظوربههای بیشتری  ها فرصت فراروی، باید برای آن

 1گریانداز نظریة خودتعیینشم کوشیدند از چ  Garn and Jolly   (2014) تدارک دیده شود. در نهایت در پژوهش دیگری،  

(Deci & Ryan, 2008; Ryan & Deci, 2020 تجارب انگیزشی یادگیرندگان تیزهوش ،)   را مطالعه کنند. در این پژوهش

مصاحبه متنی  تحلیل  انجامکیفی،  که  های  داد  نشان  تیزهوش  یادگیرندگان  با  انگیزشی  ها شناسانندهشده  نیمرخ  ی 

ها و فشارها برای حصول نمرات  و عامل پاداش  2زایی یادگیرییادگیرندگان تیزهوش ذیل دو مضمون کلانِ عامل لذت

بخش با شمول نشانگرهایی  دریافتند که تجارب یادگیری لذتGarn and Jolly  (2014  )، از یکدیگر تمیز یافتند.  3بالا

های یادگیری را با  شود که والدین و معلمان، فعالیت ، زمانی پدیدار می4بخشی شناساننده مانند انگیزش درونی و نظم

هدف   دیتأک  و  علایق  یادگیرندگانبر  فردی  علاوههای  دهند.  سامان  آن،  این،  برای    دیتأک ها  بر  فرصت  که  کردند 

آفریند. در مقابل، وقتی والدین بخشی شناساننده، نقش میهای تحصیلی نیز در تغذیة انگیزش درونی و نظمگریانتخاب

کنند، تجارب انگیزشی یادگیرندگان تیزهوش اساساً  می  دیتأک اندیش فقط بر نمرات  و معلمان با تاسی از تفکری بازده

 شود. ، می5شده فکنیبخشی درونشامل انگیزش القایی و نظم

نشان می تیزهوش  یادگیرندگان  بین  در  یادگیری  انگیزش  مطالعاتی  قلمرو  در  تجربی  که تلاش  مرور شواهد  دهد 

  مثابةبهـ    6گرایی های فلسفی پارادایم پسااثباتها اساساً با رجوع به فرضپژوهشگران برای فهم وضعیت انگیزشی آن

 ;Kheradmand & Shokri, in press; Mammadov, 2019اند )های کمّی ـ، انجام شدهپارادایم فلسفی زیربنایی پژوهش

Ogurlu, 2020; Piske & Stoltz, 2021; Ridgley et al., 2021; Soufi et al., 2019 .) 

نگر و البته جستجوی موضعی زایشی  آوردی قالبی، با هدف گذار از روی شناسانروش دیتأک در این بخش، موافق با 

های کیفی ـ که  شناسانة زیربنایی پژوهشهای پیرامونی، رجوع به تفکر معرفت اندیش در معنایایی برای پدیدهو بافتی

های مفهومی در قلمروهای مطالعاتی متفاوت، در پیشبرد  نام دارد ـ، از طریق کمک به تحقق دغدغة زایش  7گرایی سازنده

(. در این بخش،  Creswell, 2013; Creswell & Clark, 2017واقع خواهد شد )  مؤثرمرز دانش فنی در آن قلمروها  

انباشت اطلاعاتی معطوف بر فرضمی  دیتأک پژوهشگر   با وجود  به خاستگاه معرفتی پارادایم    دهندةشکلهای  کند که 

پارادایم  پسااثبات چهارچوب  در  تیزهوش  یادگیرندگان  در  یادگیری  انگیزش  پدیدة  پیرامون  اطلاعاتی  فقر  گرایی، 

 (.  Creswell, 2013; Creswell & Clark, 2017گرایی، انکارناشدنی بود ) سازنده

استفادة   شیپ  از  شیب و البته با تشدیدیافتگی    8روند فزایندة عضویت سرآمدان به گروه تیزهوشان غیرموفق   به  توجه  با

های افراطی و  زا، مانند استانداردگزینیبخشی انگیزشی در رویارویی با تجارب چالشها از راهبردهای ناانطباقی نظمآن 

مندی به استفاده از طیف وسیعی از رفتارهای  و همچنین، تمایل  10رسان و خودیاری  9دور از دسترس، سوگیری خودنگرانه

 
1. self-determination theory  
2. fun factor of learning  
3. rewards and pressures of good grades  
4. identified regulation   
5. introjected regulation 
6. post-positivism  
7. constructivism  
8. gifted underachievement   
9. self-evaluative bias 
10. self-serving 
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انداز یادگیرندگان تیزهوش، از های انگیزش یادگیری از چشمدر تیزهوشان، تلاش برای فهم شناساننده  1رسان خودآسیب 

مدارانه های تحرکات پیشرفت ، این پژوهش با هدف شناسایی انگیزانندهاساسنیبراشود.  اهمیت زیادی برخوردار می

ی  هامؤلفهشود تا  های تحصیلی انجام شد. به بیان دیگر، در این پژوهش تلاش مییادگیرندگان تیزهوش در موقعیت 

انداز یادگیرندگان تیزهوش تصریح شوند. بنابراین، پژوهشگر در این  به بدنة سازة انگیزش یادگیری از چشم  دهندهشکل

 کوشد تا در بافت تیزهوشی، معناگرهای انگیزشِ یادگیری را شناسایی کند.پژوهش می

به نشانگرهای چندگانة حیات    دادنشکلانگیزش یادگیری در    کنندةن ییتعگروه وسیعی از شواهد تجربی از نقش  

کرده یادگیرندگان حمایت  )تحصیلی   ;Kheradmand & Shokri, in press; Mammadov, 2019; Ogurlu, 2020اند 

Piske & Stoltz, 2021; Ridgley et al., 2021; Soufi et al., 2019)بنابرا همهنی؛  فهم  سازة،  این  و    جانبة  پیچیده 

 (. Malek Jafarian et al., 2022های پژوهشگران تربیتی بوده است )ترین اولویت چندساحتی همواره در زمرة اساسی

مند انگیزش یادگیری در  مند به مطالعة نظام دهد که غالب پژوهشگران علاقهدر این بخش، مرور شواهد نشان می

های مختلف، برای فهم انگیزش یادگیری در یادگیرندگان بر نقش تفسیری  بر بسندگی نظری نظریه   دیتأک یادگیرندگان، با  

جهت سازه مانند  انگیزشی  انگیزش  گیریهای  مختلف  اشکال  و  علّی  اسنادهای  هدفی،  اصرار درونهای  برونی،  و  ی 

از  نیبنی درا(.  Assouline et al., 2006; Garn & Jolly, 2014; Malek Jafarian et al., 2022) اندورزیده گروهی   ،

تربیتی علاقه مطالعاتی روانپژوهشگران  قلمرو  به  کوشیدهمند  نیز  تیزهوشی  کُنششناسی  ارزیابانه  در وارسی  وری  اند 

 & Garnکنند )  دی تأک انگیزش یادگیری    کنندةنییتعنگرانه، بر نقش  واقعطرزی بیشتحصیلی یادگیرندگان تیزهوش به

Jolly, 2014  گذارد بر رویش شناسی و آموزش تیزهوشی بر این مدعا صحه می، در قلمروی روانشیپ  از  شیب(. آنچه

کنند که در مرور شواهد  (. پژوهشگران هماره یادآوری میRidgley et al., 2021مفهومی انگیزش هوشمندانه مبتنی است ) 

علل    نیترمهمصعودی ـ، یکی از    یک پدیدة شایع و برخوردار از روندی  مثابةبهمرتبط با پدیدة تیزهوشان غیرموفق ـ  

 (.Mofield & Peters, 2019فردی اثرگذار بر آن، اساساً از ماهیتی انگیزشی برخوردار است )درون

انگیزاننده گفته شد، شناسایی  آنچه  یا  براساس  تحصیلی  از    دهندةشکلی  هامؤلفههای  یادگیری  انگیزش  به سازة 

ی معطوف بر  هاهی نظراند در اولویت قرار گیرد. یکم، با وجود تعدد تو یادگیرندگان تیزهوش، به چند دلیل می  اندازچشم

گرایانة انگیزش یادگیری در بافت تیزهوشی، فرصتی را فراهم انگیزش پیشرفت تحصیلی در یادگیرندگان، وارسی سازنده

ی هاتلاشها،  ها به کمک آننظریه  ترشیپبود که    هایی انگیزشیتوان خالق سازهآورد تا اطلاع یابیم که آیا همچنان میمی

های  بر وجه آفرینش  دیتأک یادگیرندگان تیزهوش را توضیح نداده باشند. بنابراین، با    ژهیو بهمدارانة یادگیرندگان و  پیشرفت 

گرا، بستر برای پیشبرد مرز دانش فنی در قلمرو هدف )انگیزش یادگیری در تیزهوشان(  آورد سازندهمفهومی متعاقب روی

پدیدة    دهندةحی توضترین بسترهای  کنندهفراهم خواهد آمد. دوم، اگر موافق با شواهد موجود، یکی از تعیین   شیپ  از  شیب

های انگیزش یادگیری در تیزهوشان، برای خشکاندن سرآمدان غیرموفق دارای ماهیتی انگیزشی است، فهم شناساننده

یافتگی تعقیب ة مزبور، از اهمیتی اساسی برخوردار است. بنابراین، آنچه اولویت گر انگیزشی پدیدی تغذیههاسرچشمه

کند، در بستر مفاهیم نظری و کاربردی، قابل ردیابی است.  گرایانة ایدة انگیزش یادگیری در سرآمدان را تصریح میسازنده

ترین وجه  توانند به فعالانه دهد که سرآمدان خود میهایی را این باور تشکیل میفرض بنیادین زیربنایی توسعه چنین ایده

ها را فراگرفته است، نقش بیافرینند. به بیان دیگر، جستجوی  هایی که بخشی از جامعة آن ممکن، برای گذار از چالش 

 
1. self-harm  
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شان، های فراروییابی برای بخشی از چالشحلهای فکری تیزهوشان در راهبخشی به ظرفیت هایی در اصالت چنین گزاره

 از اهمیت زیادی برخوردار است. 

 

 روش پژوهش 

در این پژوهش کیفی، جامعه آماری شامل گروهی از یادگیرندگان پسر تیزهوش شهر تهران بود. البته، در این پژوهش،  

پردازی انگیزش یادگیری در تیزهوشان و  بر مصاحبة با یادگیرندگان تیزهوش با هدف کمک به مفهومپژوهشگر علاوه

ها، از دانش نظری و تجربی موجود  های مفهومی جستجوشده از طریق مصاحبهمقوله ش یپ از شیبدهی سازمان منظوربه

 در قلمروی مطالعاتی انگیزش پیشرفت تحصیلی نیز، استفاده کرد. 

 18الی    15پسر تیزهوش در مدارس متوسطه دوم شهر تهران از سنین    آموزاندانشنفر از    30نمونة آماری شامل  

آن سنی  معیار  انحراف  و  میانگین  بودند.  بهسال  نمونه  0/ 5و    16/ 5ترتیب  ها  روش  از  استفاده  با  که  بود  گیری  سال 

ها کنندگان برحسب سن، رشته و پایه تحصیلی آن مشخصات مشارکت  1هدفمند، انتخاب شدند. در جدول  یغیراحتمال

 آورده شده است. 

 

 کنندگان در پژوهش مشخصات مشارکت.  1ل  جدو

 سن  ردیف

 )سال( 

رشته  

 تحصیلی 

 سن  ردیف پایه تحصیلی 

 )سال( 

رشته  

 تحصیلی 

 پایه تحصیلی 

 دهم  ی اضیر 17 16 دهم  انسانی 16 1

 دهم  ی اضیر 17 17 دهم  انسانی 16 2

 یازدهم ی اضیر 17 18 دهم  تجربی  16 3

 یازدهم ی اضیر 17 19 دهم  تجربی  16 4

 یازدهم تجربی  17 20 یازدهم ریاضی  16 5

 دهم  ی اضیر 17 21 یازدهم ریاضی  17 6

 دهم  ی اضیر 15 22 یازدهم ریاضی  17 7

 دهم  ی اضیر 15 23 یازدهم ریاضی  17 8

 دهم  ی اضیر 16 24 یازدهم ی اضیر 17 9

 دهم  ی اضیر 16 25 یازدهم ی اضیر 17 10

 دهم  ی اضیر 16 26 یازدهم ی اضیر 17 11

 دهم  ی اضیر 15 27 یازدهم ی اضیر 17 12

 دوازدهم  ی اضیر 18 28 یازدهم ی اضیر 17 13

 یازدهم تجربی  17 29 یازدهم ی اضیر 17 14

 یازدهم تجربی  17 30 دهم  ی اضیر 17 15

 

یی، در این پژوهش نیز منطق برآورد گراندهسازهای پژوهش کیفی ذیل پارادایم  آوردِ غالب در رویهموافق با روی

ساختاریافته ها از مصاحبة نیمهآوری دادهحجم نمونه با رجوع به اصل اشباع نظری، تعیین شد. در این مطالعه، برای جمع

استفاده شد. در این روش، پژوهشگر با استفاده از راهنمای مصاحبه، فهرستی از سؤالات و موضوعات مکتوب را ـ که  
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تنظیم می توالی خاص  ترتیب  در یک  میاغلب  مطرح  ـ،  و  شوند  مرتبط  موضوعات  با  رویارویی  در صورت  و  کند 

بینی نشده نیز فرصت لازم و کافی دارد. در پژوهش حاضر، پژوهشگر  انگیزاننده، پژوهشگر برای طرح سؤالات پیش

  کنندگانمشارکت هدفمند، از بین یادگیرندگان تیزهوش،    صورتبهاز گفتگو و مشورت با اعضای تیم پژوهشی خود،  پس

های متعاقب، اطلاعات  یابد که مصاحبهگیری تا آنجا ادامه میهای کیفی، فرایند نمونهرا انتخاب کرد. البته در پژوهش

ر  باشد. د  ،ایطور پرواضحی شاهد تکرار همان الگوهای دادهبیشتری به انباشت اطلاعاتی پیشین نیفزاید و پژوهشگر به

ها  از آن پژوهشگر شاهد اشباع نظری دادهیادگیرندة تیزهوش ادامه یافت و پس   30گیری تا  این پژوهش، فرایند نمونه 

 بود. 
ها با استفاده از روش تحلیل مضمون انجام شد. در این روش تحلیلی ناظر بر داده لیوتحلهیتجزدر پژوهش حاضر، 

شناسی تحلیل،  ی به یک سنخا دادهبرونی و  ادادهدرونها و الگویابی  بندی دادهاستقرای تحلیلی، پژوهشگر از طریق طبقه

می )دست  براینMohammadpour, 2010یابد  اصرار  (.  سازی    پژوهشگراناساس،  مکشوف  برای  پژوهش  این  در 

های مفهومی بدنة سازة انگیزش پیشرفت در یادگیرندگان تیزهوش سبب شد تا از روش تحلیل مضمون استفاده  شناساننده

ابتدا مصاحبهداده  ل یوتحلهیتجزکنند. در فرایند   تولید شد. سپس،    ازین  موردسازی و دادة متنی  ها روی کاغذ پیادهها، 

ها با ارجاع به سؤالات پژوهش، هدف قرار گرفت. در مرحلة اول یا کدگذاری باز، متن برای  بندی دادهبررسی و طبقه

یافتن مفاهیم مکنون در اطلاعات بررسی شد و تلاش شد تا مفاهیم تا مرحلة اشباع دنبال شوند. به بیان دیگر، پژوهشگر 

داد، ادامه  ه دست میزمانی که اطلاعات جدیدی را ب  به دنبال یافتن مواردی بود تا مفاهیم را بازنمایی کند و این مرحله تا

یافت. در این مرحله، تمام اطلاعات کدبندی شد و برای هر کد اولیه یک توضیح مختصر نیز نوشته شد تا از آن در  

ای از مفاهیم اولیه استخراج شد، مفاهیم  های انتزاعی بعدی، استفاده شود. در این مرحله، وقتی مجموعهساخت مقوله

بندی شدند. این مرحله بر های اصلی دستهها در قالب مقولهها و تفاوتهای ثابت بین شباهت مشترک براساس مقایسه

مقوله  سپس،  بود.  متمرکز  باز  کدگذاری  دستهفرایند  ابعاد  براساس  عمده  راهنمای  بندیهای  مسیر  یک  در  شده 

 صورتبهی عمده را  هافکری/محتوایی به یکدیگر مرتبط و مکتوب شدند. مسیر راهنمای فکری/محتوایی باید مقوله

را در ارتباط با دیگری و سپس در    هرکدامفهرستی توضیح دهد و در ادامه،    صورتبهمنطقی و تحلیلی به دنبال هم  

شود. کدبندی محوری به تنظیم و تحلیل ارتباط با کل تعریف کند. به این مرحله، مرحله کدبندی محوری اطلاق می 

آورد. بعداز اتمام  ای فراهم میکند و زمینه را برای کدگذاری گزینشی و استخراج مقوله هستهها کمک میمنطقی داده 

شود. به بیان دیگر، در این بخش، پاسخ ای استخراج میای تحت عنوان مقولة هستهمسیر راهنمای فکری/محتوایی، مقوله

وی آن تحلیل مضمون و  قرار گرفت، بررسی محتوایی شد و ر  مطالعه  موردسطر به سطر    صورتبه  شوندگانمصاحبه

پس  انجام شد.  اولیه  کدگذاری  کدگذاری  تیزهوش،  تتک از  یادگیرندگان  پیشرفت  انگیزش  ایدة  به  مربوط  عبارات  ک 

با وجوه    دهندهسازمانهای  بندی شدند و در نهایت، کدبندیدسته  دهندهسازمانهای  کدهای مشترک در قالب کدبندی

بندی شدند. در مرحلة بعد، منابع چندین بار دیگر  مشترک و ارتباطات معنایی مشترک در قالب مضامین فراگیر دسته

 مورد بازنگری قرار گرفتند.  آمدهدست بهمورد مطالعه و بررسی دقیق قرار گرفت و مضامین 

  دقت  باها مراحل زیر  ارزیابی داده  منظوربه Maguire and Delahunt  (2017  )در این پژوهش کیفی، موافق با پیشنهاد  

 دنبال شد:

 از فردی که دارای تجربه پژوهش کیفی بود تقاضا شد، بر کلیه مراحل پژوهش نظارت داشته باشد.  -
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شناسی  مند به قلمرو مطالعاتی رواناز فرد دیگری، خارج از تیم پژوهش و البته دارای تجربة پژوهش کیفی و علاقه  -

ها نیز تعیین شده را وارسی کند. در ادامه، میزان تطابق کدگذاریانگیزش تقاضا شد تا اعتبار کدها و طبقات استخراج

 شد.

نشان داده شد و از طریق اعمال نظرات   کنندهمشارکت شده به چند  بر این، مضامین و زیرمضامین استخراجعلاوه  -

شده اعتباریابی شدند. در گزارش نهایی، تعدادی  ها نیز در توصیف نهایی، بار دیگر، کدها و طبقات مفهومی استخراجآن 

 ذکر شده است.  کنندگانشرکت های کلامی از نمونه

ی شد. این مصاحبه با استفاده از رویکرد آورجمعیافته  ساخت های نیمهها از طریق انجام مصاحبهدر این پژوهش، داده 

راهنمای مصاحبه و متمرکز بر انگیزش یادگیری در یادگیرندگان تیزهوش،    عنوانبهکیفی و با شمول چند سؤال کلی  

مختار    شوندگانمصاحبهیافت.  توسعه می  کنندگانمشارکت های  آغاز شد. البته گاهی سؤالات مطرح شده از بطن پاسخ

ها دادند به تشریح و توضیح پاسخ خود بپردازند. در این پژوهش، مبنای اتمام مصاحبهبودند تا آنجا که تشخیص می 

، یادگیرندگان تیزهوش در مدارس علامة حلّی در شهر تهران  شوندگانمصاحبهاین که همه  به توجه بااشباع نظری بود. 

دقیقه زمان را برای مصاحبه، تخصیص دهند. طبق توافق    60ها تقاضا شد که حدود  ها، از آن از دسترسی به آنبودند، پس

مصاحبه  آمدهعملبه تمامی  مزبور،  مدارس  مدیریت  هر   صورت بهها  با  درمجموع،  انجام شد.  مدرسه  در  و  حضوری 

 دقیقه به طول انجامید.  50تا  40مصاحبه بین 

در   سؤالاتگرِ ساقة  ی، در این پژوهش، تلاش شد که در تهیه پروتکل مصاحبه، نقطه اتکای مفهومیِ تغذیه کل  طوربه

انگیزش یادگیری در    سؤالاتمصاحبه و فصل مشترکِ محتوایی تمامی   یا  پیشرفت  انگیزش  آن، بر مفهومِ  مندرج در 

باشد.   مبتنی  تعداد  اساسنیبراتیزهوشان  منابع    سؤال  12،  از  اطلاع  پیشرفت تلاش  کنندةنیتأمبرای  مدارانة های 

بودند، طراحی و پرسیده شدند.   ها مؤثرآنرخ انگیزشی  یادگیرندگان و آنچه را که در تصریح تحرکات معطوف بر نیم

 اند. فهرست شده 2در جدول  اجمالبهبه پروتکل مصاحبه  دهندهشکلنسخة نهایی سوالات 

 
 زهوش یت رندگانیادگی ا بپروتکل مصاحبه  ةدهندشکل  سوالات. 2جدول  

 سؤالات فرعی  سؤالات اصلی 

  اختصاص   آن  به  را  وقتت  و  بلدی  را   دیگری  کار  چه  خواندندرس  جز. به1

 دهی؟ می

ورزشی یا هنری و امثال اینها    ی هااگر نیاز به توضیح بود به رشته

 اشاره کنید 

  است؟  بخشلذت و  مهم  برایت اتدرسی تکالیف انجام . چقدر2

  هستی؟  راضی یادگیرنده یک عنوانبه خودت از . آیا3

 معلمان  یا  والدین  مثال  برای  دیگران  نظر  درسی  تکالیف  انجام  در  . چقدر4

 است؟  مهم برایت

  تلاش  بخواهی  دیگران  داشتننگه  خوشحال  برای  است  ممکن  آیا

 کنی؟ 

 اندازهبه  تو  که  باشد  این  پرسیدن  سؤال  این  معنای  است  ممکن کنی؟  سؤال دوستانت از  را آن حاضری نفهمی را مطلبی . اگر5

 نیستی؟  باهوش کافی

  داری؟  اعتقاد هادرس در موفقیت برای کردن تلاش به . چقدر6

  داری؟  اعتقاد درسی تکالیف انجام  برای هایتتوانایی و  خودت به . آیا7

 ونه است؟ گواکنش معلمانت چ  واکنش والدینت چگونه است؟ چیست؟  تحصیلی شکست  هایتجربه به تو واکنش  اولین . اغلب8

  داری؟  احساسی چه زنیمی رقم را  آمیزیموفقیت تجربه که مواردی . در9

 ترینمهم  ببری  نام  را  خود  احتمالی  شکست  و  موفقیت  دلایل   بخواهی   . اگر10

 است؟  کدام هاآن

 نداری؟  کنترل شرایط بر کنی فکر که است شده آیا
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  دارد؟  معنایی چه برایت  تحصیلی  موفقیت . اساسا11ً

 بری؟ می لذت دیگران با کردن رقابت از آیا بیفتی؟  پیش دیگران  از که است مهم برایت . چقدر12

 

پردازی انگیزش یادگیری در یادگیرندگان تیزهوش مبتنی بود، بخش  ی، موافق با هدف پژوهش که بر مفهومکل  طوربه

  دهندهشکلی  هامؤلفهها و  ی آنزشیانگرخ  عمدة زمان مصاحبه با یادگیرندگان تیزهوش بر گردآوری اطلاعات پیرامون نیم

آن انگیزشی در  که  به ریخت  این دغدغه بود  بر  ناظر  این گفتگو  بیان دیگر، سؤال اصلی در فرایند  به  مبتنی بود.  ها، 

 ؟اندکدامتمایز در وضعیت انگیزشی یادگیرندگان تیزهوش  کنندةحیتصرعناصر اطلاعاتی  نیترمهم

 

 هایافته
به   پاسخ  برای  پژوهش،  این  »شناسایی    سؤالدر  بر  که  آن  در هامؤلفهاصلی  یادگیری  انگیزش  ایدة  احصاءکنندة  ی 

آموزان تیزهوش و استفاده از روش تحلیل مضمون، در اولویت قرار گرفت.  تیزهوشان« متمرکز بود مصاحبه با دانش

توان از آن برای شناخت های کیفی است که میهای تحلیلی مناسب در محدودة پژوهشتحلیل مضمون یکی از رویه 

های  های متنی است و دادههای کیفی، استفاده کرد. این روش، فرایندی برای تحلیل دادهالگوهای موجود در پژوهش

کند. در واقع مضمون، ویژگی تکراری و متمایزی در متن است  های غنی و تفصیلی، تبدیل میپراکنده و متنوع را به داده

صلی پژوهش است. با استفاده از روش تحلیل سؤال ا  با  رابطه   دردرک و تجربة خاصی    دهندةنشانکه به نظر پژوهشگر،  

از آن  ها تکمیل شدند. پسهای برداشته شده طی جلسات، مصاحبهها مکتوب و سپس با یادداشت مضمون ابتدا مصاحبه

های مستقل در قالب مضامین پایه شناسایی  های تهیه شده، همه ایدهبا مطالعه دقیق متون، ابتدا برای هریک از مصاحبه

به   و  برای    هرکدامشده  کار  این  شد.  داده  اختصاص  کد  مصاحبه  هرکدامیک  وجود  از  درصورت  و  شده  انجام  ها، 

با مضامین مشابه در متن مصاحبهبخش از همان کدهای قبلی،  هایی  آن  عنوانبههای قبلی،  شد.  ها استفاده مینشانگر 

شناسایی پایة  مضامین  براساس  دستهسپس،  پژوهش،  کل  در  کلشده  مضامین  یبندی  شناسایی  به  که  شد  انجام  تری 

نیم   کنندةحیتصرو در واقع نشانگرهای چندگانة    دهندهسازمان تیزهوشان، منجر شد. در  تمایزیافتگی در  انگیزشی  رخ 

دهنده ایجاد گردید. در این پژوهش، از توصیف و تفسیر غنی و عمیق پیشینه نظری و تجربی  پایان، مضامین سازمان

از چندین بار مرور و مشورت  کد اولیه استخراج شد که پس 139با یادگیرندگان تیزهوش،  موجود و همچنین، مصاحبه

 (. 1بندی شدند )شکل مضمون پایه طبقه 8بندی و ادغام شدند و در نهایت، در قالب سازی، طبقهبا افراد مطلع، خلاصه

 نگری های مستخرج از فلسفة تربیتیِ مشوق کمیّانگیزاننده



 ی فیپژوهش ک کی: یر یادگی زش ی درباره انگ زهوش ینوجوانان پسر ت دگاه ید                 12

 

 

شده با  های انجام های مفهومی جستجوشده در متن مصاحبهی، در این پژوهش، وارسی و واکاوی معنایی مقولهکل طوربه

انگیزشی آن در معنایابی و معناآفرینی    راتیتأثو بازتاب    نگریکمّ  شیب گری منطقِ  تیزهوشان، در یک ساحت، بر سلطه 

 های مفهومی معطوف و شناسی انگیزشی در یادگیرندگان تیزهوش، دلالت داشت. زایشبرای تمایزگذاری در ریخت 

زهوشان ی براساس مصاحبه با ت یری ادگی زشی انگ هیپا  نیمضام. 1شکل   

ترین وجه ممکن، بخشی از تلاش تیزهوشان در  گرایانهدهد که به واقعمتمرکز بر انگیزش یادگیری در سرآمدان نشان می

اندیش، در قاب نشانگرهایی مفهومی  نگرِ کمّیهای فلسفه غیرتحولیشان، با تاسی از آموزههای تحصیلی تعقیب دغدغه

، اسنادهای علّی ناانطباقی معطوف بر انتظارات پایین، های عملکردیگزینیمانند انگیزش بیرونی و غیرخودراهبر، هدف 

 یابد. فقر در خودباوری مکفی و تجربة دیگریِ مهم ناامن، انعکاس می

آورد یادگیرندگان تیزهوش در رونمایی نگرِ رویاندیش و غیرفرایندیبا توجه به وجه بازده  پژوهشگردر این بخش،  

، در ادامه،  اساسنی براکرد.    دیتأکنگری،  های مستخرج از نظام مشوق کمیاز ریخت انگیزشی خود، بر استیلای آموزه

در مقایسه با مضامین پایه از  که    نگری های مستخرج از فلسفة مشوق کمّیمضامین پایة معرف طبقة مفهومی انگیزاننده

 شوند.   تصریح می اجمالبهسطح تجرید و انتزاع بالاتری برخوردار است، 

شده با یادگیرندگان تیزهوش  های انجاممضامین مستخرج از تحلیل متنی مصاحبه نیترمهمیکی از . انگیزش بیرونی

های تحصیلی  ها در موقعیت مدارانة آن های پیشرفت دهی به رفتارها و تلاشی در شکلفردبرونگرهای  بر وزن تعیین

ها نشان داد که رفتارهای معطوف بر متابعت از دیگری مهم )والد یا دلالت داشت. در این بخش، تحلیل متنی مصاحبه

گذاری  نگری و حصول تشویق و ارزشهای غیرخودتاییدشده، تلاش برای گریز از تنبیه، اصرار بر بازدهمعلم(، انتخاب

کننده، در زمرة  ی و اجتناب از شرم ناشی از تجارب ناکامگردگر مطالبههای بیرونی، ادراک از فشار ناشی از برای پاداش

 د یتأک ترین نشانگرهای معرف طبقة مفهومی انگیزش بیرونی در یادگیرندگان تیزهوش، بودند. در این بخش،  شاخص

بینم و این موضوع  بر عباراتی مانند »همواره خود را در معرض استرس ناشی از انتظارات دیگران می  شوندگانمصاحبه

ها برایم خیلی مهم است و هیچ چیزی  دارد«، »کسب نمرات بالا در درسرا به حرکت وامیاست؛ اما من  آزارنده    اگرچه

کنم تا مبادا  آورد«، »حتی اگر به درسی علاقه نداشته باشم باز هم برای آن تلاش میبه اندازة نمرات بالا برایم هیجان نمی

ام احساس  ام، باعث شوم تا خانوادههای تحصیلیهمواره دوست دارم با موفقیت ام شوم«، »های خانوادهشرمندة حمایت 

غرور و شادمانی کنند« و »غالب اوقات هنگام مطالعه کردن، حتی در غیاب خستگی بدنی، دچار احساس خستگی فکری  

غالب اوقات تحت فشارهای درونی و بیرونی باید زمانی را به مطالعه تخصیص دهم و این    کنمیمشوم. فکر  و روانی می

  عنوان بهآفرینی انگیزش بیرونی  ای را در دفاع از نقشکنندهستاند«، شواهد قانعموضوع از من انرژی روانی زیادی را می

 نگری، فراهم آورد. های مستخرج از فلسفة مشوق کمّیترِ انگیزانندهیک مضمون پایه، ذیل ترکیب مفهومی انتزاعی
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سو با شواهد نظری و تجربی موجود، یک مضمون پایه دیگر در وارسی متنی مصاحبه با  هم.  عملکردی  گزینیهدف

تواند بخشی دیگر از پهنای  میکه  هابه انگیزش یادگیری آن دهندهشکلی هامؤلفهیادگیرندگان تیزهوش با هدف تعیین 

های هدفی عملکردی گیرینگری را به خود تخصیص دهد، جهت های مشوق کمّیتر انگیزانندهمفهومی سازة انتزاعی

کننده،  ها نشان داد که نشانگرهایی مانند اجتناب از رویارویی با تجارب ناکامبود. در این بخش نیز تحلیل متنی مصاحبه

ی با تجارب  خودشناسانندگی در رویارویاصرار بر رجوع به تفاسیر تهدیدآمیز در مواجهة با رخدادهای انگیزاننده، بیش

در مواجهة با رخدادهای فشارزا، پرهیز از رفتارهای جستجوی کمک، احساس    دگر محورهای خود/ شکست، مواجهه

هیجانات پیشرفت منفی، باورمندی به   با معلمان و همسالان،  ارانهیهمریغمندی روابط  رضامندی از مدرسه، توسعهعدم 

با  مندی به سازوکارهای خودمراقبت های هنجاری و همچنین، تمایلاستانداردگزینی گر با هدف اجتناب از رویارویی 

ناانطباقی برای حراست از ادراک   انهیگراکمال(، استانداردهای دنینظررسبه معنای ضمنی شکست )ترس مفرط از ناتوان 

آن ادراک از خودارزشمندی در خویشتن و ترس مفرط از ارزیابی منفی دیگران، در زایاندن طبقة   تبع بهاز توانایی و  

بر عباراتی مانند   شوندگان مصاحبه  دیتأک آفرینی کردند. در این بخش،  های هدفی عملکردی، نقش گیریمفهومیِ موضع

بر احساس خودارزشمندی   شدتبهتجربه،    نین اچو   زم؛یبپرهکوشم به هر طریق ممکن از مواجهة با تجارب شکست  »می

م برخوردار باشم این است که دوست  فشود که از انگیزه بالایی برای انجام تکالیگذارد«، »آنچه باعث میمی  ریتأثمن  

کنند می  دیتأک غالب معلمان بر اهمیت کسب نمرات بالا    قدرآنها پیش بیفتم«، »دارم در جنگ رقابت با دوستانم از آن

کنم که شود که تلاش کنم«، »زمانی درباره خودم احساس رضایت میکنم بیشتر از عوامل دیگر سبب میکه فکر می

احساس سرخوردگی    شدتبه  شومیمکننده روبرو  عملکردم از دیگر دوستانم بهتر باشد« و »وقتی با یک تجربه ناکام

فکر    کنم؛یم جهت میچون  پایه  مضمون  تفسیری  نقش  بر  است«،  ناممکن  برایم  شرایط  آن  در  تغییر  های  گیریکنم 

 عملکردی دلالت دارد. 

های مستخرج از انگیزاننده  دهندةسازمانیکی دیگر از عناصر اطلاعاتی معناشده ذیل مضمونِ  .  یناانطباق  یاسنادها 

کمّی مشوق  فهم  که    نگریفلسفة  است،    دهندهشکلی  هامؤلفهدر  مؤثر  تیزهوشان،  یادگیری  انگیزشِ  معنایی  بدنة  به 

با تیزهوشان نشان داد که اسنادهای   سو با شواهد نظری و تجربی، تحلیل متنی مصاحبهمضمون پایة اسنادهای علّی بود. هم

وقوع  مثابةبهعلّی   علل  دربارة  افراد  نیمتبیین  تصریح  در  مختلف،  رخدادهای  آنیافتگی  انگیزشی  نقش  رخ  از  ها 

مندی به  ی یا تمایلگریزهای معنایی مانند مسئولیت بر برخی مقوله  دیتأک ای برخوردار است. در این پژوهش،  کنندهتعیین

از خودنگریریپذت ی مسئولشیب پرهیز  کمی،  مبتنینگرانه، سوگیریهای  علّی  اسنادهای  اسنادی،  بیشهای  برآوردی،  بر 

های  گرایانه برای رخدادهای پیرامونی، تعقیب استنباطهای غیرواقعبرآوردی، جستجوی تبیینبر کماسنادهای علّی مبتنی

جستجوی مدام نیمه  )بینی  نگری، بدبینی در برابر خوشمندی به منفینگر در مواجهة با رخدادهای فراروی یا تمایلمنفی

آزمایی  واقعیت عدم   گریزانه،های واقعنگر، استانداردگزینیهای مفرط، انتظارات غیرواقعخالی لیوان(،  خود/دگرانتقادگری

یکی    عنوانبهارانه  را به شناسایی مضمون پایة اسنادهای علّی ناسازگ  پژوهشگر،  اعتباریابی عینی افکار و احساساتیا  

نگری، رهنمون کرد. در این بخش،  های مستخرج از فلسفة مشوق کمّیدیگر از قطعات اطلاعاتی جورچین انگیزاننده

شوم، اغلب انتظار دارم تا آن تجربه مجدد  بر عباراتی مانند »وقتی با یک تجربه شکست روبرو می  شوندگانمصاحبه  دیتأک 

اغلب اوقات شکستم  خودم و والدینم به تجارب شکستم بسیار شدید است«، »  تکرار شود«، »غالب اوقات واکنش هیجانی

«، »در شرایط شکست،  که برای مدتی از نظر انگیزشی افت کنم  شودیمو این سبب    دهمیمنسبت    امییتوانارا به عدم

سرزنشواکنش نگاههای  و حتی  والدینم  انگیزشی  آمیز  و  فکری  نظر  از  را  من  معلمانم،  و خصمانة  غیرمهربانانه  های 
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دهد«، »گاهی راغبم دیگران را عامل شکست خود بدانم و البته این مسئله، اغلب مثل  خود قرار می  ریتأثتحت   شدتبه

«، »گاهی اگر  داردیوانمآفریند و هیچ خاصیت انگیزشی برایم ندارد و من را به تحرک یک مسکن موقت برایم نقش می

شود  دانم چرا بیشتر راغبم که آن را به شانس نسبت دهم و همین سبب میآورم نمی ی هم به دست میزیآمت یموفقتجربه  

کنم اگر زیاد تلاش کنم ممکن است نزد دیگران خیلی باهوش  که کمتر احساس غرور و اطمینان کنم« و »گاهی فکر می

سبت ندهند«، کنم تا دیگران تجارب شکست من را به ناتوانی من نتلاش نمی ها وقت و توانا به نظر نرسم و البته خیلی  

ناانطباقی   اسنادهای علّی  واکاوی معنایی  انگیزاننده  عنوان بهاز اهمیت  از قطعات مفهومی  از  یکی دیگر  های مستخرج 

 نگری در تیزهوشان، رونمایی کرد.  فلسفة مشوق کمّی

سو با شواهد نظری و تجربی موجود، تحلیل متنی مصاحبه با تیزهوشان نشان داد که دیگران  هم. دیگران مهمِ ناامن

های مستخرج از فلسفة تربیتی مشوق  به پازل محتوایی انگیزاننده  دهندهشکلمهم ناامن، یکی دیگر از قطعات اطلاعاتی  

مندی دیگران مهمی مانند معلمان و والدین برای  بر تمایل  دیتأکشود. در این بخش، تیزهوشان با  نگری، تلقی میکمّی

گری سرآمدان در شرایط  تعیینگری، اصرار بر دگرراهبری و دگرنظارتگری و بیشکنترلهای متمرکز بر بیشتعقیب رویه

گری و خودتاییدی اعتنای مکفی به خودانتخابگر انگیزشی و عدم ها، رجوع به وجوه کنترلرصد تحرکات تحصیلی آن 

نگر و  جانبهگریزانة دیگران مهم، اعتقاد بر تجربة تحول تکبر انتظارات واقع  دیتأک گری و  مطالبهآموزان، بیشانشدر د

و اصرار دیگران مهم به تعقیب استانداردهای هنجاری و متعاقباً    دیتأکتسهیل ناهمترازی در قلمروهای رشدی مختلف،  

انتقادگری والدین ی، بیشمساعکی تشراعتنایی نسبت به ترغیب و تشویق  تسهیل میزان بالایی از تجارب هیجانی منفی، کم

ی/انضباطی آمرانه، وضع قوانین غیرمنعطف و غیرمنتجِ از بیتأدهای  های والدگری خشن و رویهها به شیوهو رجوع آن

آیندهوشنودگفت  نوجوان،  با  و عدمهراسی و غیرفراخی مستدل  تعدد مسیرهااندیشی  به  و  باورمندی  قابل جستجو  ی 

نگر در معنایابی برای مدرسه اثربخش، دیگر مضامین  اندیشی غیرواقعهای بالقوه نوجوان، تنگمنتهی به شکوفاندن ظرفیت 

فهم   تکمیل  در  پایه  این مضمون  آن،  متعاقب  و  کردند  تاکید  ناامن  دیگری  ذیل  معرف   پژوهشگرمعنایافته  عناصر  از 

بر عباراتی    شوندگانمصاحبه  دیتأکآفریند. در این بخش،  نگری، نقش میهای مستخرج از فلسفة مشوق کمّیانگیزاننده

ممکن است برای تعداد   اگرچه  کنندیممانند »فضای رقابت مسمومی که غالب معلمان آن را در کلاس درس تشویق  

هایی اساسی را در پی دارد«، »والدینم دائم  ها، خسارتغالب بچه یشود؛ اما براتحرک واقع   منشأمعدودی از تیزهوشان  

کنند دانم چرا پدر و مادرها دائم تکرار می کنند«، »نمی برای قضاوت دربارة عملکردم من را با دیگر دوستانم مقایسه می 

به »معلمانم  باش«،  ما  حیثیت  فکر  به  لااقل  نیستی  قائل  ارزشی  خودت  آبروی  برای  اگر  تو  آشکاری  که  کاملاً  طور 

و  دانش اخلاقی  را  پرتلاش  میکم  آموزاندانشآموزان  غیراخلاقی  را  حضور  تلاش  در  نداریم  اجازه  »گاهی  نامند«، 

پدرها   هاوقت دهند«، »خیلی  ها ما را با تعابیر زشتی خطاب قرار میزیاد درس بخوانیم و تلاش کنیم؛ چون آن  دوستانمان

گر  والدین خودتحمیل کنمی مر ما را دوست دارید پس فقط و فقط درس بخوانید« و »فکر کنند که اگ و مادرها تکرار می

را برآورده کنیم« از وزن تفسیری دیگری مهم    شانیآرزوهاکه ما به هر طریق ممکن آمال و    خواهندیمها  هستند؛ آن 

نگری در تیزهوشان، رونمایی  های مستخرج از فلسفة مشوق کمّییکی دیگر از قطعات مفهومی انگیزاننده  عنوانبهناامن،  

 کرد. 

 نگری( نگری )تحولیهای مستخرج از فلسفة تربیتیِ مشوق کیفیانگیزاننده

تحلیل متنی مصاحبه با تیزهوشان در این پژوهش نشان داد که یکی دیگر از طبقات مفهومی کلان که ذیل آن گروهی از  

انگیزاننده یافتند،  معنا  پایه،  کیفیمضامین  مشوق  تربیتی  فلسفه  از  مستخرج  با  های  مصاحبة  متنی  تحلیل  بود.  نگری 
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های  به بدنة معنایی طبقة مفهومی بسیطِ شوراننده  دهندهشکلی  هامؤلفهترین  یادگیرندگان تیزهوش نشان داد که اساسی

های انطباقی و دیگری مهمِ محور، اسنادگزینی تسلطینگری، شامل انگیزش درونی، هدفاز فلسفة مشوقِ کیفی  ریرپذیتأث

آورد یادگیرندگان تیزهوش در  نگرِ رویاندیش و فرایندیبر وجه غیربازده  دیتأکبا    پژوهشگرامن بودند. در این بخش،  

، در اساسنیبراکرد.    دیتأک نگری  های مستخرج از نظام مشوق کیفیرونمایی از ریخت انگیزشی خود، بر رسوخ آموزه

در مقایسه با مضامین که    نگریهای مستخرج از فلسفة مشوق کیفیادامه، مضامین پایة معرف طبقة مفهومی انگیزاننده

 شوند.    مرور می اجمالبهپایه از سطح تجرید و انتزاع بالاتری برخوردار است، 

شده با تیزهوشان با تأکید بر رونمایی از بدنة مفهومی  های انجام در تحلیل متنی بخشی از مصاحبه.  انگیزش درونی

گر انگیزش،  ها، اجتماع پرواضحی از نشانگرهای انگیزش درونی و وجوه خودراهبر و خودتعیینانگیزش یادگیری در آن

گری،  دهی، خودانتخابهایی مانند خودنظمبه رویش این مضمون پایه، منجر شد. در این بخش، تأکید مشخص بر مقوله

ها، توجه و تمرکزمندی مکفی، درک  گری، خودارزیابی، لذت از تعقیب فعالیت ی، خودراهبری، خودتعییندگرییخودتأ

از انجام کارها و همچنین،   بردن  لذت گذاری برای  مندی رفتاری و شناختی، ارزشارزش ذاتی تکالیف و رفتارها، اشتیاق

و  تجربة   تکالیف  انجام  در  انطباقی  ژهیوبهغرقگی  رویش  منطق  راسخ،  عزم  و  درونی اراده  و ترین،  ترین 

بر عباراتی مانند »من اساساً جز    کنندگانمشارکت ترین وجه انگیزش را فراهم آورد. در این بخش، تأکید  دهندهخودجهت 

بخش، مطالعه کردن است. واقعاً از مطالعه اندیشم و یکی از این کارهای لذتدهم نمیاز کاری که انجام می  بردن  لذتبه  

ها حفظ کرده است همین نشاط و شادمانی و لذتی  برم و آنچه من را در کنار این دغدغهبسیاری از دروسم لذت می

کنم فهمم از ارزش و قدر واقعی خود دروس و تکالیف است که من را کند«، »فکر می است که مطالعه برایم ایجاد می

متمرکزتر دغدغهبر تعقیب هر چه  و  بیشتر  به جلو میای تلاش هر چه  برای من همه عوامل  راند. فکر میهایم  کنم 

»  رگذاریتأث گیرند«،  قرار  عامل  این  بعداز  چیزی  علاقه   خواندندرس به    قدرآن دیگر  هیچ  اوقات  غالب  که  هستم  مند 

ام را تعقیب کنم، برایم مانعی را ایجاد کند«، »حتی وقتی فکر  های تحصیلیتواند در شرایطی که مصمم هستم دغدغهنمی

کنم که شرایط به هر دلیلی برای انجام تکلیفم خیلی خاص و دشوار است و به همان دلیل از تمرکز کافی نیز برخوردار  می

شوند سبب می  شنوم برخی مشکلاتهایم را محقق کنم«، »گاهی که میحلی را بیابم تا هدفکوشم راهنیستم، باز هم می

کند. مشکلات در  زده میتا تعدادی از دوستانم همچون قبل مشتاقانه کارهای تحصیلی خود را دنبال نکنند من را شگفت 

شود، هر  ناپذیر زندگی آدمی است بنابراین، در این مواقع اراده قوی است که باعث میهر مقطعی از حیات، جزء جدایی

  کردن دنبالو    مانیها هدفهای تحصیلی و کاری خود را دنبال کنیم«، »وقتی  تر، اولویت یک از ما باز هم هرچه مصمم

تواند تحقق آن  ها قرار است برایمان لذتی واقعی و اصیل را به وجود آورد، پس هیچ یک از مشکلات زندگی نمیآن 

ز هر معنایی خالی است. تلاش  کنم زندگی غیرتعهدمندانه و غیردرگیرانه اها را حتی به تعویق بیندازد«، »فکر میهدف 

نشیب  فراز و  با  مواجهة  متن  در  فعالانه  برای من  مستمر و  زندگی،  دانش   عنوانبه های  الهامیک  بخش و آموز، هماره 

تواند هدف شکوفاندن جامعه انسانی را سبب شود زمانی  بخش بوده است«، »تلاش برای شکوفاندن خود که میتعالی

اهمیتی مانند رقابت ورزیدن با دیگر افراد، برای تحقق یک هدف والای  های کماز دغدغه  نظرصرفشود که با  ممکن می

کوشم و موانع احتمالی را  آن می نیتأمای دارم دیگر از درون برای بکوشیم. وقتی من چنین دغدغه شیپ از شیبانسانی 

کنار مییکی پس دیگری  اتفاق میاز  »کمتر  مطالعهزنم« و  بعداز  که  بیشتر  احساس خستگی    افتد  بلکه  احساس  کنم؛ 

بینم« از وزن تفسیری انگیزش درونی، و ظرف وجودم را از انرژی روانی و جسمانی زیادی لبریز می  کنمیمشادمانی  

 نگری در تیزهوشان، رونمایی کرد.  های مستخرج از فلسفة مشوق کیفییکی از قطعات مفهومی انگیزاننده عنوانبه
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ای شده با سرآمدان نشان داد که یکی دیگر از مضامین پایههای انجامتحلیل متنی مصاحبه.  محوریتسلط  ینی گزهدف

نگری در مسیر  های مستخرج از فلسفة مشوق کیفیتر انگیزانندهبه گستره معنایی سازة انتزاعی  دادن  شکلتواند در  که می

ها در این  های تسلطی بودند. تحلیل متنی مصاحبهتعقیب انگیزشِ یادگیری یادگیرندگان تیزهوش نقش بیافریند، هدف

هایی معنایی مانند تلاش برای تعقیب استانداردهای مطلق و غیرهنجاری، یادگیری برای  بخش نشان داد که اجتماع مقوله

های  ه ارزیابینگر در رویارویی با تجارب انگیزاننده، اصرار بر استفادمحور و یادگیریآوری تکلیفیادگیری، اخذ روی

ها در مواجهه با تجارب های ناظر بر غیرمکفی بودن یاداندوختههای تهدیدمحور، معنایابیچالشی در مقایسه با ارزیابی

بیش بهرهارزششکست،  تلاش،  برای  تمایلگذاری  عدم  کمک،  جستجوی  رفتارهای  از  رفتارهای  مندی  به  مندی 

های منفی، اصرار بر یادگیری معنادار و استفاده از  های مثبت در مقایسه با خودگوییکارانه، اصرار بر خودگوییفریب 

نگرانه در مواجهة با تجارب یادگیری فراروی،  زدایی از مواضع سطحی گری عمیق و در مقابل، ارزشراهبردهای پردازش

اعتنایی به استفاده از  روابط همیارانه با معلمان و دوستان، هیجانات پیشرفت مثبت، احساس رضامندی از مدرسه، کم

یافته  مثابة یک سازة انگیزشی رسشنگر را ـ بهگیری هدفی تسلطیراهبردهای اجتناب از شکست، منطق رویش موضع

بر عباراتی مانند »جز یادگیری، انگیزه دیگری برای مطالعه کردن،    کنندگانمشارکت ـ، فراهم آورد. در این بخش، تأکید  

کنم«، »اغلب  آمیز تلقی میاز دیگران را بسیار نسبت به خود توهین  گرفتنیشیپندارم و هر عامل دیگری مانند نمره یا  

زا را برگزینم چون برایم معنای شکست احتمالی در انجام آن تکالیف چیزی جز ناکافی بودن  مشتاقم تکالیف چالش

ی کم اتفاق لیخیلیختر کنم«، »شود که تشویق بشوم در آن حوزه خود را قویدانشم نیست و این موضوع سبب می

علت شکستم، تلاش کم و دانش    کنمیکنم؛ چون فکر مکه اگر با شکستی روبرو شوم بخواهم خودم را سرزنش    افتدیم

کاری تحصیلی توانم خود را متقاعد کنم که برای کسب نمره بیشتر، از گزینه فریب نمی  وجه چیهبهناکافی من بوده است«، »

های مختلف بیشتر کنم و بر این باورم که تقلب، یکی  نش فنی خود را در حوزهخواهم که دااستفاده کنم. فقط و فقط می

تا تکالیفم را انجام دهم   کنمی مها باشد«، »اغلب اگر تلاش سوادی آنهای ترس افراد از رویارویی با واقعیتِ کماز نشانه

نیازم  کنند؛ چون از  این موضوع فقط و فقط نتیجه انتخاب خودم است«، »پیش از آنکه منتظر بمانم دیگران مرا ارزیابی  

دانم«، »چون به اهمیت و  برای یادگیری عمیق دروس آگاهم، بیشتر خود را مسئول ارزیابی و خودسنجی خویش می

کنم از راهبردهای متنوعی  برم که حتی سعی می از آموختن خیلی لذت می  تنهانه ارزش واقعی و ذاتی یادگیری واقفم  

آموزم با  کنم با مرتبط ساختن آنچه که میها سعی میوضوعات درسی استفاده کنم«، »خیلی وقت برای یادگیری عمیق م 

تر و معنادارتر کنم«، »گاهی که فرصت دارم وقت زیادی را به  بخشتجارب زندگی واقعی، یادگیری را برای خودم لذت

اندیشم«، »چند بار برایم  به نتیجه آن نمی   وجهچیهبهها را دوست دارم و دهم که شخصاً آن انجام کارهایی اختصاص می

ام که نه گذر زمان را متوجه شدم و نه احیاناً اتفاقات پیرامونی  غرق در انجام تکالیفم شده  قدرآناتفاق افتاده است که  

شوم.  یناراحت نم  وجه چیهبه کنم    سؤالدانم از این که بخواهم دربارة آن از دیگران  خود را« و »وقتی موضوعی را نمی

ها دهم. واقعاً در صورت نیاز، در قبال کمک به آن ی احتمالی دوستانم پاسخ میهاسؤالالبته خودم نیز خیلی مشتاقانه به 

های  یکی از قطعات مفهومی انگیزاننده  عنوانبهمحور،  گزینی تسلطیکنم« از وزن تفسیری هدف احساس مسئولیت می

 نگری در تیزهوشان، رونمایی کرد. مستخرج از فلسفة مشوق کیفی

شده با یادگیرندگان تیزهوش، یکی دیگر از مضامین پایة های انجامبراساس تحلیل متنی مصاحبه.  یانطباق  یاسنادها 

انتزاعی سازة  معنایی  بدنة  در  جستجو  انگیزانندهقابل  کیفیتر  مشوق  فلسفة  از  مستخرج  علّی  های  اسنادهای  نگری، 

روی تعقیب  بخش،  این  در  دارد.  نام  واقعسازگارانه  چالشآوردهای  تجارب  با  مواجهة  در  از نگر  پرهیز  زا، 
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پذیری در برابر تجارب تحصیلی،  زا، مسئولیت های آسیب طلبیهای سوگیرانه، دوری جستن از خودمصافنگریخودکم

بر الگوی   دیتأک جویانه،  مندی استانداردهای انگیزانندة عملکرد و پرهیز از رجوع به استانداردهای کمالطرح و توسعه

گذاری و  پنداری، دوری جستن از نشخوارگری، هدف انتظارات بالا، اجتناب از خود/دگرسرزنشگری، پرهیز از فاجعه

تر ها و خودباوری، در پدیدایی زیرطبقة مفهومی اسنادهای علّی انطباقی در متن طبقة مفهومی انتزاعیآن   دوارانهیامتعقیب  

ندگان بر عباراتی  کننگری، نقش آفریدند. در این بخش نیز، تأکید مشارکت های مستخرج از فلسفة مشوق کیفیشوراننده

بر تلاشی    دیتأک اصرار دارم با  است؛ اما همواره  های تحصیلی گریزناپذیر  گاهی تجربة شکست در موقعیت  اگرچهمانند »

نگرانه  پذیری واقعآمیز آتی را در خود زنده نگاه دارم«، »بر این باورم که مسئولیت مضاعف، انتظار وقوع تجارب موفقیت 

هایم را در سطحی برگزینم کند«، »مشتاقم هدف کنندة آتی مراقبت میدر قبال تجارب، از فرد در برابر تکرار تجارب ناکام

استانداردهای دور از دسترس، اغلب، نتیجه معکوسی را سبب   کردنکنند؛ اما دنبالکه اشتیاق به حرکت را در من ایجاد 

ده، با سرزنش خود یا دیگران، از انرژی روانی خود  کنن شوند«، »هرگز سعی نکردم متعاقب رویارویی با تجارب ناکاممی

زا بینانه، انرژیبینی واقع، همچنان انتظارم را برای تکرار آن تجارب تلخ، بالا نگاه دارم«، »اگر خوشاساسنیبرابکاهم و 

کند یافته، هم خودباوری فرد را تضعیف می بدنگری یا بدبینی مفرط نسبت به رخدادهای وقوعبخش است، بیشو انگیزه

توانم کوشم از عبارت من نمی دهد«، »تا آنجا که بتوانم میو هم انگیزه تحرکات بعدی را در او به حداقل ممکن کاهش می

بر وجه چالشی تکلیف فراروی، اصرار ورزم که برای انجام آن کار باید   دیتأک   منظوربهی آن  جانکنم؛ بلکه بهاستفاده  

کنم چون آن را  زایش دهم. در این شرایط، همچنان انگیزة انجام کار را در خود حفظ میطور مضاعفی، افتلاشم را به

نمی ارزیابی  خویش  کنترل  محدودة  از  »اغلب  خارج  و  شیوهجابهکنم«  به  بخواهم  که  آن  بلافاصله  ی  تکانشی  ای 

  نانه ی بواقعکوشم وقتی بر خود و احوالاتم مسلط گشتم، مسئولانه و  مدارانه به تجربه شکستم واکنش نشان دهم، می هیجان

توانم تبعات منفی آن  درباره دلایل ناکامی خود بیندیشم. تجربه به من ثابت کرده است که در چنین شرایطی بیشتر می

های مستخرج  یکی از قطعات مفهومی انگیزاننده  عنوانبهرویداد را مدیریت کنم«، از وزن تبیینی اسنادهای علّی انطباقی،  

 نگری در تیزهوشان، رونمایی کرد. از فلسفة مشوق کیفی

مهم امن ی از ترکیب و  فرد منحصربهتحلیل متنی مصاحبة با یادگیرندگان تیزهوش نشان داد که الگوی  .  دیگرانِ 

دهند، با  مدارانه یادگیرندگان را شکل میهای پیشرفت آفرینی عواملی که ترجیحاً بافت مجاور و پوشانندة تلاشنقش 

شوند. در این بخش،  واقع می  ، مؤثرهایی که از نظر خواهند گذشت، در پدیدایی زیرطبقة دیگرانِ مهم امنشمول ویژگی

مقوله انتظارات واقعتجمیع  ایمن،  مثبت و  روابط  تجربة  مانند  آوردی غیرقضاوتی،  گری، روینگرانه، دگرمراقبت هایی 

ادگیرندگان،  گری از استقلال و خودراهبری یدهی همدلانه، حمایت هیجانی، تأکید بر درک متقابل، ترغیب و حمایت پاسخ

ورزی، سیاق والدگری مثبت و توانمندمحور، توجه دقیق و  گذاری برای صدای یادگیرندگان، دگرشفقت اصرار بر ارزش

پرسش تشویق  یادگیرندگان،  احساسات  به  گفت عمیق  رویهگری،  از  پرهیز  مستدل،  و بیتأدهای  وشنودهای  آمرانه  ی 

بخش، منطق رویش زیرطبقة مفهومی دیگرانِ  فعالانه به مواضع یادگیرندگان و تأکید بر روابط رضایت   دادنگوشقهرآمیز،  

کنند و از  کنندگان بر عباراتی مانند »والدینم مرا کامل درک میمهم امن را فراهم آورد. در این بخش نیز، تأکید مشارکت 

جانبه و مکفی، محیط روانی ای همههکنند«، »اغلب معلمانم با حمایت گریزانه، دوری میمطالبات افراطی و انتظارات واقع

بر تلاش برای تجهیزمان به  های معلمانم این است که علاوهدغدغه  نیترمهمآورند«، »یکی از  امنی را برایمان فراهم می

کنند. یک اولویت اساسی دنبال می  عنوانبهدانش فنی در قلمروهای مختلف، تقویت کیفیات روانی مثبت را نیز هماره  

ها اعم از تحصیلی و غیرتحصیلی، نسبت به تحول خود احساس  دهند که بکوشیم تا در همة زمینهها همواره هشدار میآن 
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دارد«، نگری، مصون نگاه میوجهیهای متعاقب تکمسئولیت کنیم. چنین رویکردی اغلب ما را در برابر بسیاری از آسیب 

ی مدرسه مشارکت  ها برنامهکنند و در غالب  کافی احساس مسئولیت می  اندازهبههای تحصیلی من  »والدینم در قبال دغدغه 

شود که با رضایت خاطر  های من و آینده من، سبب میها برای دغدغهگذاری آنای دارند. این موضوع و ارزشفعالانه

و هرگز مواضع خود    اندقائلهایم احترام  ی تحصیلی خود را دنبال کنم«، »والدینم اغلب برای انتخابهات یمسئولکافی  

هایم برای حل  لب به تواناییتوانند از منظر من به قضایا نگاه کنند و اغها خیلی راحت میکنند. آن را به من تحمیل نمی 

مسائلم اعتقاد دارند« و »هماره بازخوردهای معلمان و والدینم به تجارب شکستم به شکلی است که از خود انتظار دارم  

  عنوانبهبکوشم«، از وزن تبیینی دیگرانِ مهم امن،  شی پ از شیبهای آتی از آن تجربة تلخ بیاموزم و برای کسب موفقیت 

 نگری در تیزهوشان، رونمایی کرد. های مستخرج از فلسفة مشوق کیفییکی از قطعات مفهومی انگیزاننده

 کنندگان در پزوهش آورده شده است.دهندة انگیزش یادگیری از منظر مشارکت ، مضامین پایه و سازمان3در جدول 
 

 زهوشانیبراساس مصاحبه با ت یریادگی  زش یانگ ةشناسانند نیمضام.  3جدول  
 کدهای اولیه  مضامین پایه  دهنده مضامین سازمان
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 انگیزش بیرونی 

مبتنی  بازده احساسات  متابعت،  )غیرفرایندی بر  )دگرجهت اندیشی  دگرراهبردی  برونی،  خود  مفهوم  دهی(،  نگری(، 

خودباوری مکفی، اجتناب از احساس گناه و شرم متعاقب شکست، گریز از خود/دگرکهتری، تلاش برای گریز از  عدم 

گری(، تحرک ناشی  گری بر خودانتخاب گذاری برای دگرتاییدگری، تقدم دیگری بر خود )تقدم دگرانتخاب تنبیه، ارزش 

دلبستگی و تعلق مکفی  از احساسات فشار و اجبار درونی و بیرونی، خودارزشمندی ناپایدار و معطوف بر تجارب، عدم 

و   نارضامندی  احساس  آن،  ملزومات  و  مدرسه  غیرلذت ناامن به  ارزیابی  مدرسه،  در  تحصیلی،  ی  تجارب  بخش 

خوارزش عدم  موفقیت گذاری  برای  دگرتحمیل دباورانه  تلاش  تجربة  تحصیلی،  تحصیل  های  تجربه  یک    مثابةبه شده، 

با تأکید مضاعف بر تحصیل،    بالاروبه تجربة فاقد ارزش عملی و کاربردی، ناخرسندی از تحدید مسیر تجربة تحرک  

های  گری نگر به مطالبه آوری واقع های تحصیلی، روی ی و خستگی در تعقیب دغدغه زدگدلمواضع ناظر بر ملالت،  

)هدف  هدفمندی  پیشرفتتحصیلی،  انضباط گرایی(،  دغدغه باوری،  بالندگی باوری،  )خودمطالبه های  های  گری نگر 

 دهی     اندیش(، خودسنجی و خودپاداش نگر و بازدهغیرکمّی 

 

 

گزینی  هدف 

 عملکردی 

شناسانندگی تجارب  های خود/دگرمحور، خودبیش نگر، ارزیابی های چالشی های تهدیدمحور در برابر ارزیابی ارزیابی 

های منفی،  محوری، ترس از ارزیابی منفی دیگران مهم، خودگویی پیشرفت، هیجانات منفی، ترس از شکست، شکست

های هنجاری، حذر از  گزینی های رقابتی(، هدف گزینی مندی به هدف طلبی )تمایل باورمندی به وزن انگیزانندة رقابت 

کارانه تحصیلی، گرایش به  مندی به رفتارهای فریب تأکید بر یادگیری معنادار، تمایل انگیز، عدم انتخاب تکالیف چالش 

استفاده از اشکال مختلف راهبردهای اجتناب از رویارویی با معنای ضمنی شکست، خودتردیدی در تعقیب تکالیف  

، رجوع به  سالانغیرهمیارانه و غیرهمدلانه با معلمان و هممندی روابط رسی، پرهیز از رفتار جستجوی کمک، توسعه د

مراقبت از ادراک از توانایی خود، خودقضاوتی وابسته به توانایی تغییرناپذیر    هدف  باگرایانه ناانطباقی  استانداردهای کمال 

 شده(      های ذهنی تثبیت )آمایه

 

اسنادهای  

 ناانطباقی 

برآوردی  بر بیش نگر، اسنادهای علّی مبتنی های اسنادی خودکم پذیری(، سوگیری گریزی )پرهیز از مسئولیت مسئولیت 

مندی  آمیز، تمایل برآوردی در رویارویی با تجارب موفقیت بر کم کننده، اسنادهای علّی مبتنیدر مواجهه با تجارب ناکام 

تبیین  استنباط به جستجوی  به  پیرامونی، گرایش  برای رخدادهای  منفی  منفی های  با رخدادهای  های  مواجهة  نگر در 

منفی  به  میل  یا  خوش فراروی  بر  بدبینی  تقدم   غیرواقع )بینی  نگری،  انتظارات  لیوان(،  خالی  نیمه  نگر،  دیدن 

های  انتقادگری آورانه با تجارب انگیزاننده پیرامونی، خود/دگرهای غیرتاب گریزانه، رویارویی های واقع استانداردگزینی 

سازی  پنداری، شخصی ، خود/دگرسرزنشگری، فاجعه اعتباریابی عینی افکار و احساسات آزمایی یا  واقعیت مفرط، عدم 

   تجارب شکست  

 

دیگرانِ مهم  

 ناامن 

بیش ارزش  متابعت،  برای  بیشکنترلگذاری  و  بر دگرراهبری و دگر نظارت گری  اصرار  گری سرآمدان در  تعیین گری، 

گری و  اعتنای مکفی به خودانتخاب گر انگیزشی و عدم ها، رجوع به وجوه کنترل شرایط رصد تحرکات تحصیلی آن

به امور از منظر    ستنینگری فرزندان، ناتوانی در  جابه مندی به حل کردن مسائل  آموزان، تمایل خودتاییدی در دانش 

نگر  جانبه گریزانة دیگران مهم، اعتقاد بر تجربة تحول تک گری و تأکید بر انتظارات واقع مطالبه آموزان/فرزندان، بیش دانش

و تسهیل ناهمترازی در قلمروهای رشدی مختلف، تأکید و اصرار دیگران مهم به تعقیب استانداردهای هنجاری و  

انتقادگری  ی، بیش مساعک یتشراعتنایی نسبت به ترغیب و تشویق  متعاقباً تسهیل میزان بالایی از تجارب هیجانی منفی، کم

آن  به شیوه والدین و رجوع  رویه ها  والدگری خشن و  و  ب یتأدهای  های  غیرمنعطف  قوانین  آمرانه، وضع  ی/انضباطی 
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باورمندی به تعدد مسیرهای قابل  اندیشی و عدم هراسی و غیرفراخ ی مستدل با نوجوان، آینده وشنودگفت غیرمنتجِ از  

 نگر در معنایابی برای مدرسه اثربخش اندیشی غیرواقع های بالقوه نوجوان، تنگ جستجو و منتهی به شکوفاندن ظرفیت 
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 انگیزش درونی 

ها،  گری، خودارزیابی، لذت از تعقیب فعالیت گری، خودتاییدگری، خودراهبری، خودتعیین دهی، خودانتخاب خودنظم 

بر عاملیت    دیتأکمندی رفتاری و شناختی،  توجه و تمرکزمندی مکفی، درک ارزش ذاتی تکالیف و رفتارها، اشتیاق 

مندی، تعهدمندی  از انجام کارها و همچنین، تجربة غرقگی در انجام تکالیف، اراده   بردنلذت گذاری برای  فردی، ارزش 

راه  جستجوی  راسخ،  عزم  هدف حل و  تعقیب  در  مبتکرانه  جستجوی  های  در  مداومت  و  پایستگی  تحصیلی،  های 

کننده )استواری  های تحصیلی، ایمنی در برابر احساسات نامیدی، کهتری و درماندگی در رویارویی با تجارب ناکام هدف 

 توانایی یادگیری از تجارب شکست  روانی(،  

 

  گزینی هدف 

 محور تسلطی 

روی  اخذ  یادگیری،  برای  یادگیری  غیرهنجاری،  و  مطلق  استانداردهای  تعقیب  برای  تکلیف تلاش  و  آوری  محور 

ارزیابی یادگیری  استفاده  بر  اصرار  انگیزاننده،  تجارب  با  رویارویی  در  ارزیابی نگر  با  مقایسه  در  چالشی  های  های 

گذاری برای  ارزش ها در مواجهه با تجارب شکست، بیش های ناظر بر غیرمکفی بودن یاداندوخته تهدیدمحور، معنایابی 

)تلاش  بهره تلاش  رفتارهای جستجوی کمک، عدم باوری(،  از  فریب تمایلمندی  رفتارهای  به  بر  مندی  اصرار  کارانه، 

  گری های منفی، اصرار بر یادگیری معنادار و استفاده از راهبردهای پردازش های مثبت در مقایسه با خودگویی خودگویی 

ارزش  مقابل،  مواضع سطحی عمیق و در  از  با  زدایی  روابط همیارانه  فراروی،  یادگیری  تجارب  با  نگرانه در مواجهة 

اعتنایی به استفاده از راهبردهای اجتناب  معلمان و دوستان، هیجانات پیشرفت مثبت، احساس رضامندی از مدرسه، کم

گر، باورمندی به  های خودمراقبت از شکست، خودانگیختگی، خودکنترلی و پرهیز از رویکردهای تکانشورانه، مواجهه 

 نگر(های ذهنی رشدی تغییرپذیری خود در رویارویی با مطالبات فراروی )آمایه

اسنادهای  

 انطباقی 

واقع روی  چالش آوردهای  تجارب  با  مواجهة  در  خودکمنگر  از  پرهیز  از  نگری زا،  جستن  دوری  سوگیرانه،  های 

مندی استانداردهای انگیزانندة  پذیری در برابر تجارب تحصیلی، طرح و توسعه زا، مسئولیت های آسیبطلبی خودمصاف 

بر الگوی انتظارات بالا، اجتناب از خود/دگرسرزنشگری،    دیتأکجویانه،  عملکرد و پرهیز از رجوع به استانداردهای کمال 

 ها، خودباوریآن  دوارانهی امگذاری و تعقیب پنداری، دوری جستن از نشخوارگری، هدف پرهیز از فاجعه 

دهی همدلانه، حمایت  آوردی غیرقضاوتی، پاسخ گری، روی نگرانه، دگرمراقبت تجربة روابط مثبت و ایمن، انتظارات واقع  دیگرانِ مهم امن 

گذاری  گری از استقلال و خودراهبری یادگیرندگان، اصرار بر ارزش هیجانی، تأکید بر درک متقابل، ترغیب و حمایت

ورزی، سیاق والدگری مثبت و توانمندمحور، توجه دقیق و عمیق به احساسات  برای صدای یادگیرندگان، دگرشفقت

پرسش  تشویق  گفت یادگیرندگان،  رویهوگری،  از  پرهیز  مستدل،  قهرآمیز،  بیتأدهای  شنودهای  و  آمرانه   دادنگوش ی 

 فردیبخش، خود/دگرباوری در متن تعاملات بین فعالانه به مواضع یادگیرندگان و تأکید بر روابط رضایت

 

 گیریبحث و نتیجه 
های  گرایی، اهمّ شناسانندهشناسانه سازندههای فلسفی و تفکر معرفت کوشید با تاسی به فرض  پژوهشگردر این پژوهش  

انگیزش یادگیری را در نوجوانان تیزهوش کشف کند. در این بخش، نتایج رویة تحلیل مضمون دو طبقة مفهومی کلان 

نگری  های مستخرج از فلسفة تربیتی مشوق کمّینشانگرهای انگیزشی را از یکدیگر بازشناساند: انگیزاننده  دهندةحی توضو  

، نتایج این پژوهش اکتشافی، میدان مصافی را اساسنیبرانگری. های مستخرج از فلسفة تربیتی مشوق کیفیو انگیزاننده

آورد مفهومی، فراهم آورد. نتایج در این بخش نشان های انگیزشی منتسب به هریک از این دو رویبرای رویارویی سازه

های مستخرج از فلسفة داد که اجتماع کدامین زیرمضامین، زمینة رویش هریک از دو مضمون فراگیر و عالی انگیزاننده

 دند. نگری را فراهم آورهای مستخرج از فلسفة تربیتی مشوق کیفینگری در برابر انگیزانندهتربیتی مشوق کمّی

در گروه وسیعی از مطالعات متمرکز بر فهم خاستگاه  نگری.  های مستخرج از فلسفة تربیتی مشوق کمّیانگیزاننده 

است  شده    دیتأک هایی  های پیشرفت تحصیلی، بر وزن انگیزشی سازهمدارانة یادگیرندگان در موقعیت رفتارهای پیشرفت 

ویژگیکه   برخی  از  غیرفرایندیبرخورداری  مانند  بازدهها  شکست نگری،  اغلب،  اندیشی،  و  غیرخودراهبری  هراسی، 

به    دهندهشکلمایة  شوند. در این پژوهش، بنها تلقی میگرهای اساسی این سازهاندیشی، در زمرة توصیفوجهیتک
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دغدغه  شدهدهیدتدارک معانی   تعقیب  منطق  تصریح  برای  تحصیلیتیزهوشان  مانند های  زیرمضامینی  زایش  فرصت   ،

 گریزانه و دیگری مهم ناامن را ممکن ساخت.  های هدفی، اسنادهای علّی واقعگیریانگیزش بیرونی، جهت 

ترین ( که یکی از جامعDeci & Ryan, 2008; Ryan & Deci, 2020گری )انگیزش بیرونی. موافق با نظریة خودتعیین

آورد، انگیزش بیرونی و وجوه  های پیشرفت فراهم میمواضع مفهومی را برای تبیین انتخاب رفتارهای افراد در موقعیت 

دهند دهند. شواهد تجربی نشان میغیرخودتعیین شده آن بخشی از تمیز در ساختار انگیزشی یادگیرندگان را توضیح می

انگیزشی و هیجانی، اجتناب از تنبیه و یا حذر  از  خودنظم بر متابعت، عدمکه در این بخش، احساسات مبتنی بخشی 

دگرمراقبت  گناه،  و  شرم  پاسخ  دیتأک گری،  احساس  از  ناشی  فشار  احساس  نهایت،  در  و  پاداش  مطالببر  به  ات  دهی 

شده یا دگرالقایی غیرخودباورشده، رفتارهای معطوف بر انگیزش یادگیری را توضیح  خودتاییدنشده و غیرخودانتخاب

 (.Anderman, 2020; Hattie et al., 2020دهند )می

 ,Urdan & Kaplanی. در این بخش، نتایج این پژوهش موافق با مواضع نظریة هدف پیشرفت ) عملکرد  ی نیگزهدف 

های گرهای انگیزش یادگیری در یادگیرندگان تیزهوش، بخشی از انتخاب(، نشان داد که در فرایند کشف تعیین2020

ها محصول سیطرة استانداردهای هنجاری است. در این بخش نیز اجتماع زیرمضامینی مانند تفاسیر شناختی  رفتاری آن

ورزی مشروط و  های منفی، هیجانات منفی، خودشفقت تهدیدمحور، شکست محوری، ترس از ارزیابی منفی، خودگویی

های تحصیلی، آورد عملکردی در جستجوی هدف کننده در زایش رویخودشناسانندگی در مواجهة با تجارب ناکامبیش

ترین مضمون قابل رویش از  کند که ارجحمی دیتأک ، موافق با دیگر شواهد تجربی  پژوهشگردر این بخش، افتادند.  مؤثر

 گیری معطوف بر خود، نام خواهد داشت. گیری عملکردی یا موضعهایی انگیزشی، جهت اجتماع چنین شناساننده

شان نشان داد اسنادهای ناانطباقی. در این بخش، تلاش یادگیرندگان تیزهوش برای تبیین دلایل موفقیت و شکست 

انگیزاننده فراگیر  مضمون  به  متعلق  زیرمضامین  از  دیگر  یکی  کمّیکه  مشوق  تربیتی  فلسفة  از  مستخرج  نگری،  های 

نیم  در  تمیز  از  بخشی  که  داد  نشان  بخش  این  در  نتایج  دیگر،  بیان  به  هستند.  بدکارکرد  علّی  انگیزشی اسنادهای  رخ 

شود که فصل مشترک این کدهای پایه، اسنادهای علّی  یادگیرندگان تیزهوش، از اجتماع کدهای اطلاعاتی ممکن می

سوگیری شکست،  تجربة  متعاقب  پایین  انتظار  الگوی  هستند.  خودمراقبت ناانطباقی  اسنادی  تمایلهای  به گر،  مندی 

کننده و نشخوارگری ذهنی،  آمیزی تجارب ناکامآمیز، فاجعههای اغراقهای اجتناب از شکست، خود/دگرسرزنشیراهبرد

سو با مواضع نظریه ترین نشانگرهای رویش اسنادهای علّی ناسازگارانه بودند. نتایج در این بخش نیز هم در زمرة شاخص 

های کارکردی اسنادهای علّی در  ( شواهد مضاعفی را در دفاع از مشخصهAnderman, 2020; Graham, 2020اسناد ) 

 به ساختار انگیزشی یادگیرندگان فراهم آورد.  دادنشکل

 ,Deci & Ryanگری )های پژوهش حاضر در توافق با نظریه خودتعییندیگریِ مهم ناامن. در این بخش نیز یافته

2008; Ryan & Deci, 2020)  روی به  رجوع  با  البته  جامعو  انگیزشی  آوردی  ساختار  واکاوی  به   دهندة حیتوض نگر 

رخ بر نیم  رگذاریتأثفردی، بر نقش عوامل بافتاری  های پیشرفت، در کنار علل درونیادگیرندگان در موقعیت رفتارهای  

(  Deci & Ryan, 2008; Ryan & Deci, 2020گری )ی مضاعف دارد. در نظریة خودتعییندیتأک انگیزشی یادگیرندگان  

که چگونه محیطمی  دیتأک  نیازهای  شود  تغذیة  مانند استقلال،   نیادی بنهای اجتماعی در تغذیه و یا عدم  یادگیرندگان 

دهنده به بدنة معنایی دیگریِ مهم  ترین نشانگرهای سامانکنندهآفرینند. فصل مشترکِ تعیینشایستگی و ارتباط، نقش می 

 ,Eccles & Wigfieldشوند )زداییِ دیگرانِ مهم از پاسخ به نیازهای اساسی فوق، مشخص میناامن، به کمک ارزش

2020; Nolen, 2020; Schunk & DiBenedetto, 2020شناساننده پژوهش،  این  در  بیش(.  مانند  و  کنترلهایی  گری 
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انتقادگریجهت بیش مطالبهدهندگی،  افراطی،  غیرواقعگریهای  واقعهای  )انتظارات  مقایسهنگر  ناموجه،  گریزانه(،  های 

رویهتمایل به  غیراستدلال مندی  و  آمرانه  کنار  شیپ  از  ش یبمحور،  های  در  مهم  دیگریِ  کیفیت حضورمندی  معرفِ   ،

 های تحصیلی نوجوانان تیزهوش بودند. دغدغه

تربیتی مشوق کیفیانگیزاننده از فلسفة  تیزهوشان  نگری.  های مستخرج  با  در بخش دیگری، تحلیل متنی مصاحبه 

رخ انگیزشی یادگیرندگان تیزهوش،  مفهومی یا زیرمضامینِ متمرکز بر نیم  هاینشان داد که مجموعة دیگری از شناساننده

نگری را تدارک نگری یا تحولیهای مستخرج از فلسفة تربیتی مشوق کیفیزمینة ظهور و بروز طبقه بدیلی از انگیزاننده

 دیدند.  

تعیین بخش،  این  تحولیکنندهدر  زایشِ  معناساز  بسترهای  بلوک ترین  به  رجوع  با  انگیزشی  مانند  نگری  هایی 

)غیربازدهفرایندی یادگیریاندیشی(، چندوجهینگری  )ارادهاندیشی،  تعهدمندی  بیشمداری،  ذاتی ارزشمندی(،  گذاری 

ترین نمایندگان تر، شاخصبخشی هیجانی، معنا شدند. در ساحتی انتزاعیباوری، پایستگی انگیزشی و نظم برای تلاش

محور، ی تسلطیهاینیگزهدفنگری شامل انگیزش درونی،  نگری یا تحولیانگیزشی معرفِ فلسفة تربیتیِ مشوقِ کیفی

  های علّی سازگارانه و دیگریِ مهم امن، بودند.اسنادگزینی

آموزه با  موافق  درونی.  نظریة خودتعیینانگیزش  انطباقیهای  درونیگری،  و  انگیزشی،  ترین  ترین وجه خودراهبرِ 

(. در این پژوهش، نتایج مربوط به  Anderman, 2020; Hattie et al., 2020; Koenka, 2020انگیزش درونی نام دارد )

مبتنی احساسات  مانند  پایه  اجتماع مضامینی  که  داد  نشان  تیزهوش  نوجوانان  با  متنی مصاحبة  انتخابتحلیل  گری،  بر 

ارزشدهندگی )خودتعیینخودراهبری و خودجهت  فعالیت گری(، خودتاییدی،  انجام  و  برای تلاش  ذاتی  های گذاری 

  های خودتاییدشده و زایی تعقیبِ انتخابمندی شناختی، هیجانی و رفتاری، تعهدگرایی، انرژیشده، اشتیاقخودگزینش

نتایج  خودنظم با  یافته موافق  این  انگیزش درونی را فراهم آورد.  انگیزشی و هیجانی، زمینه ظهور زیرمضمون  بخشی 

و  Anderman   (2020مطالعات    )Koenka  (2020)  ، نظریة شدة  اندیشیده  مواضعِ  از  دفاع  در  را  متقنی  شواهد 

 گری، تدارک دید. خودتعیین

های  ترین مفروضه در نظریة هدف این است که رفتارهای یادگیرندگان در موقعیت . بنیادیمحوریتسلط  ینیگزهدف 

(. در این پژوهش،  Urdan & Kaplan, 2020کوشند )ها میتحقق آن   هایی است که برایپیشرفت تحصیلی، محصول هدف 

  لةیوسبههای پیشرفت تحصیلی  ها در موقعیت طور پرواضحی نشان داد که کیفیت تعقیب فعالیت ها بهتحلیل متنی مصاحبه

ترین  بر یادگیری است. اساسیهای مبتنیهای تسلطی یا هدفشان به هدفمندیگر تمایلیادگیرندگان تیزهوش، تداعی

زمینهسرنخ مفهومی  موضعهای  این  بروز  ارزیابیسازِ  شامل  هدفی  چالشیگیری  خودگوییهای  مثبت،  نگر،  های 

مندی به تعقیب تکالیف های غیرهنجاریِ فردمحور، تمایلهای ذهنی رشدمحور، استانداردگزینیمحوری، آمایهتکلیف

های خودارزشیابانه  وابستگی قضاوتخودسنجی و در نهایت، پرهیز از بیشانگیز و پرهیز از تعقیب تکالیف ساده،  چالش

های مستخرج از نظریة هدف  به توانایی خود در انجام تکالیف، بودند. به بیان دیگر، نتایج پژوهش حاضر موافق با آموزه

اندیشی و همچنین، ناوابستگی ادراکِ از شایستگی فردی با رجوع به  مداری و غیربازدهپیشرفت نشان داد که یادگیری

نگری گیری هدفی تسلطی گرهای اصلی و اصول موضوعة بنای مفهومی موضعنگر، تعیین گرا و غیرفرایندیمنطقی نتیجه 

 (. Anderman, 2020; Hattie et al., 2020را شکل دادند )

( اسناد  نظریة  مواضع  با  موافق  نیز  پژوهش  این  در  انطباقی.  اسنادگزینیGraham, 2020اسنادهای  علّی  (،  های 

بلوک خوش از  دیگر  یکی  برخی بینانه،  بخش،  این  در  بودند.  تیزهوشان  در  یادگیری  انگیزش  بدنة سازة  های سازندة 



 ی فیپژوهش ک کی: یر یادگی زش ی درباره انگ زهوش ینوجوانان پسر ت دگاه ید                 22

 

 

ها با یادگیرندگان تیزهوش مانند الگوی انتظار بالا برای تحقق تجارب مضامین پایه مستخرج از تحلیل متنی مصاحبه

ناکام رخدادهای  وقوع  متعاقب  حتی  مواجههپیشرفت  مثبت،  پیشرفت  هیجانات  تاب کننده،  فعالانه،  و های  آورانه 

از خودکمواقعبیش پرهیز  راهبردهای خودمراقبت های سودار و خودانتقادگرینگرینگرانه،  از  مفرط، حذر  یا  های  گر 

های  گیریهای مثبت و جهت های ناظر بر بازارزیابیراهبردهای اجتناب از شکست )یا معنای ضمنی شکست(، معناآفرینی

هدفمبتنی بر  بازتمرکزِ  رویب یتعق  قابلهای  بر  نهایت،  ،  در  و  خود/دگرسرزنشی  از  عاری  بر    دیتأک آوردهای 

های سازگارانه منجر شد. نتایج در این بخش نشان داد  های مشفقانه، به ظهورٍ زیرمضمون اسنادگزینیخود/دگراندیشی

ها، سبب  های انگیزاننده فراروی آنهدف  نیتأمهای جستجوشده تیزهوشان برای  انتظار بالا بر تبیین  گری الگوی که سلطه

زا و معطوف بر احساس درماندگی و استیصال، ای توقفهای مقابلهشود که تیزهوشان ضمن پرهیز از رجوع به رویهمی

 ;Hattie et al., 2020شده خویش را دنبال کنند )گذاریهای تحصیلی هدف مندیو باورمندانه، دغدغه  دوارانهیامبکوشند  

Koenka, 2020 .) 

 ,Deci & Ryan, 2008; Ryan & Deciگری )های مستخرج از نظریة خودتعیینسو با آموزهدیگریِ مهم امن. هم

نامیده  هایی مشوقِ استقلال و غیرکنترلنیازهای بنیادین یادگیرندگان، بافت   کنندةنیتأمهای اجتماعی  ( محیط 2020 گر 

گری نشان داد  شوند. در این پژوهش، تحلیل متنی مصاحبة با یادگیرندگان تیزهوش موافق با مواضع نظریة خودتعیینمی

رویه از  حذر  مانند  نشانگرهایی  تجمیع  بیشکه  بر  معطوف  والدگری  بیشکنترلهای  و  گری، نظارتگری 

های آمرانه و قهرآمیز در بافت  پذیری دیگریِ مهم در قبال تحقق تجارب پیشرفت، پرهیز از تعقیبِ رویهمسئولیت بیش

بر   دیتأک گری،  بر سرزنشهای افراطی و بازخوردهای مبتنیهای تحصیلی یادگیرندگان، حذر از انتقادگریب اولویت تعقی

مراقبت از رابطه مثبت بین یادگیرنده با دیگری مهم )والد/معلم(، فهم دیگری مهم از نقش خود در تغذیه خودباوری  

بر مسئولیت   دیتأک یادگیرندگان،   مهم  از  پذیری واقعدیگری  تجارب خویش، حذر  قبال  در  یادگیرنده  بر    دیتأک گرایانه 

گری  نگر و خودمراقبت جویانه منفی، پرهیز از انتظارات غیرواقعی رقابت ها شیگراهای عملکردی و تعقیب گزینیهدف 

به مواضع کارشناسانه متخصوالدینی در بافت تعقیب دغدغه البته رجوع  صان، بر  های تحصیلی یادگیرنده با تکریم و 

مطالعات نتایج  با  موافق  پژوهش،  این  نتایج  شد.  منجر  امن،  مهم  دیگریِ  زیرمضمون    Eccles and Wigfieldرویش 

(2020  ،)Anderman   (2020  ،)Nolen   (2020  و )Koenka  (2020  از نقش ،)به بافت    دهندهشکلعناصر    کنندةن ییتع

 طور تجربی، حمایت کرد. ی سازندة انگیزشِ یادگیری در یادگیرندگان تیزهوش، بهها مؤلفهاجتماعی در فهم و کشف 

مدارانه  های پیشرفت های تلاشآورد مفهومی ناظر بر انگیزانندهترین رویگرایانهنتایج پژوهش حاضر موافق با واقع

موقعیت  بهدر  تحصیلی،  برونزمانهم طور  های  ـ  درون  علل  نقش  بر  یادگیرندگان  ،  یادگیری  انگیزش  فهم  در  فردی 

دهد که  تیزهوش، دلالت دارد. به بیان دیگر، مرور پیشینة نظری و شواهد تجربی معطوف بر انگیزش یادگیری نشان می

نگر بر انگیزش یادگیری( در مقایسه با رویکرد مطلق  رگذاریتأثعلل فردی و بافتاری    زمانهم نگر )با شمول  رویکرد جامع

سازه فرابافتاری  ظرفیت  بر  نسبی)که  رویکرد  همچنین،  و  دارد(  دلالت  انگیزشی  رویکردی  های  )که  بر  نگر  بافتاری 

و  سازه داشته  انگیزشی  می  شمولجهانآورد  روی  هرگونههای  طرد  را  انگیزشی  ساختارهای  به  فهم نسبت  کند(، 

بر آورد. علاوههای بدنة انگیزش پیشرفت در یادگیرندگان تیزهوش فراهم میتری را از سازندهگرایانهگرا و واقعجانبههم 

سلطه  از  حاضر  پژوهش  نتایج  رویاین،  دو  تغذیهگری  سازهآوردِ  کرد.  گر  حمایت  نیز  سرآمدان  در  انگیزشی  های 

به ساختار انگیزشی یادگیرندگان ـ که موافق با    دهندهشکلفردی  بر نقش علل درون ـ برون  زمانهم  دیتأک ،  اساسنیبرا

جامع کمّیرویکرد  مشوقِ  فلسفة  دو  از  ـ،  است  انگیزش  به  نسبت  کیفینگر  و  بنابراین، نگری  کرد.  رونمایی  نگری 
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های مستخرج از فلسفة تربیتی مشوق  ترین طبقات مفهومی معرفِ انگیزش یادگیری تیزهوشان شامل انگیزانندهانتزاعی

 نگری بودند.های مستخرج از فلسفة تربیتی مشوق کیفینگری و انگیزانندهکمّی

های حیات انگیزش یادگیری در تیزهوشان،  آوردِ انتزاعیِ معطوف بر سازندهرویارویی یا مصاف بین این دو روی

طور گر نیازهای روانی بنیادین در یادگیرندگان تیزهوش، بهبافت اجتماعی تغذیه  کنندةن ییتعطرزی ضمنی، از نقش  به

کند. به بیان دیگر، اصرار بر مصاف بین دو فلسفة رقیب، در بطنِ فهم و کشف نشانگرهای انگیزش  تجربی، حمایت می

به واقعیادگیری سرآمدان،  نقش نگرانهطرز  در  تمایز  بر  محیطآفرینیای  دغدغههای  مشوقِ  اجتماعیِ  و  های  کمّی  های 

با رصدِ    های تحصیلیکیفی، دلالت دارد. البته، آنچه انکار آن ناممکن است در شرایط فعلی، در غالب اوقات، محیط

، تعقیب ورزندیمآمیز اصرار  تجارب موفقیت   کنندةنیتأماندیشانة نشانگرهای موفقیت، بیشتر بر نشانگرهای کمّی  تنگ

های  نگری، بر نقش فعالانه فرد در خلق انگیزانندههای قابل معنا ذیل نظام مشوق کیفیمسئولانه و خودانتخاب شدة دغدغه

تواند نگر، مینگر و کیفیآورد کمّیکند. بنابراین، در ساحتی دگر، تقابل بین دو روینگر برای خویش، اشاره میتحولی

بر حضورمندی فرد    زمانهم  دیتأک ، باز هم  اساسنیبرافردی، معنا شود.  فردی و برونهای درونمیدان تقابل بین کشاننده

نگر نسبت  یزهوش، رجوع به مواضع دیدگاه جامعو بافت اجتماعی در معنایابی برای انگیزشِ یادگیری در یادگیرندگان ت

بر مضامینی مانند انگیزش درونی/بیرونی،    دیتأک به انگیزش یادگیری را، سبب شد. در نهایت، نتایج این پژوهش از طریق  

های تسلطی و عملکردی، اسنادهای علّی انطباقی و ناانطباقی و دیگری مهم امن و ناامن، شواهد مضاعفی را  گیریجهت 

از ویژگی نظریهدر دفاع  مانند نظریه خودتعیینهای کارکردی  انگیزشی  اسناد و نظریه هدف  های معاصر  نظریة  گری، 

 شناسی و آموزش تیزهوشی، فراهم آورد. پیشرفت، در قلمروی مطالعاتی روان

های آن رجوع کنند و از آن به یافته  اطی احت  با  پژوهشگرانشود که  های این پژوهش، سبب میبخشی از محدودیت 

دقیقه(، در تعداد کمی از   40طور متوسط ها )بهبرای انجام مصاحبه از ین مورد زمانمدت به توجه بااستفاده نمایند. یکم، 

ها در های آنحوصلگی، تحلیل متنی پاسخعلائم خستگی و بی  دادننشانتداوم توجه و  ، به دلیل عدمکنندگانمشارکت 

در    باز پاسخماهیت سؤالات    به  توجه  بادوم،  از پژوهش کنار گذاشته شدند.    کنندگانمشارکت اولویت قرار نگرفت و آن  

پاسخ در  نظر میهای مشارکت مصاحبه، دغدغة سوگیری  به  گریزناپذیر  تا حدی  پیشنهاد  اساسنیبرارسد.  کنندگان،   ،

ها، ابزار سنجشی، طراحی به طبقات مفهومی مستخرج از تحلیل متنی مصاحبه  دهندهشکلی  هامؤلفهشود برای سنجش  می

های انگیزش  سوم، در این پژوهش، تلاش برای فهم و کشف شناساننده  شده، اعتباریابی شود.و اجتماع مفهومی مکشوف

های دیگری مانند  ، با انتخاب گروهنی؛ بنابرا مصاحبة صرف با یادگیرندگان تیزهوش مبتنی بودیادگیری در تیزهوشان بر 

تری برای فهم زوایای چندگانة پدیدة انگیزش  ها، فرصت محتملمتخصصان، معلمان، والدین و مشاوران و مصاحبة با آن

شود. چهارم، نمونة این پژوهش برای مصاحبه فقط شامل پسران تیزهوش بود، بنابراین،  یادگیری سرآمدان، فراهم می

 تواند در اولویت قرار گیرد. مصاحبة با یادگیرندگان تیزهوش دختر نیز می
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